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PROLOGO

El presente libro, Modelo Curricular, surge como una
reflexion profunda y necesaria sobre los procesos
educativos que definen y orientan la formacién de los
sujetos en un mundo en constante transformacién. En sus
paginas, se aborda la complejidad de los modelos
curriculares, entendidos como instrumentos
estructurantes que organizan y dan sentido a la practica
educativa. Este texto no solo busca esclarecer las
relaciones y diferencias entre el modelo educativo vy el
modelo pedagdgico, sino también destacar la
significacion de los modelos curriculares como ejes

articuladores de la ensefanza y el aprendizaje.

El modelo educativo, en su esencia, representa el marco
filosofico, politico y social que define los fines de la
educacion. Es una vision macro que responde a preguntas
fundamentales: jpara qué educar? y jqué tipo de sociedad
se pretende construir? En cambio, el modelo pedagogico
se sitlla en un nivel mas operativo, enfocado en el como
educar. Es aqui donde se concretan las estrategias, los
métodos y las interacciones que facilitan el aprendizaje.
Mientras el modelo educativo dibuja el horizonte, el

modelo pedagdgico traza el camino para alcanzarlo.



Sin embargo, entre ambos modelos emerge el modelo
curricular como un puente que articula teoria y practica.
El curriculo no es solo un plan de estudios o una lista de
contenidos; es un instrumento estructural que organizay
sistematiza las relaciones entre objetivos, problemas,
tareas, metodologias, técnicas, recursos, contextos y
evaluaciones. Es, en esencia, un entramado complejo que
requiere de coherencia interna y flexibilidad para

adaptarse a las necesidades de los sujetos que aprenden.

En este libro, se exploran tres enfoques curriculares
fundamentales: el tecnoldgico, el socio-critico y el
deliberativo. El modelo tecnol6gico se caracteriza por su
enfoque eficientista y racional, donde el curriculo se
disena como un proceso lineal y controlado, centrado en
la obtencion de resultados medibles. Este enfoque,
aungue util en contextos especificos, suele ser criticado
por su rigidez y su tendencia a reducir la educacion a la

mera transmision de conocimientos.

Por su parte, el modelo socio-critico pone el acento en la
transformacion social y la emancipacién de los sujetos.
Aqui, el curriculo se concibe como una herramienta para
cuestionar las estructuras de poder y promover la justicia
social. Este enfoque valora la participacion activa de los

estudiantes y la contextualizacion de los contenidos,



buscando siempre que el aprendizaje tenga un impacto

real en la vida de las personas.

El modelo deliberativo, por otro lado, se presenta como
una alternativa que integra la reflexion y el dialogo como
pilares del disefio curricular. En este enfoque, el curriculo
no es algo estatico, sino un proceso dinamico que se
construye colectivamente. Se privilegia la negociacion de
significados y la adaptacion a las necesidades especificas
de cada contexto, reconociendo la diversidad y la

complejidad de los procesos educativos.

Mas alla de estas diferencias, lo que une a estos modelos
es su proposito comun: formar sujetos competentes,
criticos y capaces de enfrentar los desafios del mundo
actual. Para lograrlo, el modelo curricular debe ser
entendido como un sistema complejo y sistémico, donde
cada elemento (objetivos, problemas, tareas,
metodologias, técnicas, recursos, contextos y evaluacion)
se interrelaciona y se influye mutuamente. No se trata de
una suma de partes, sino de una red de relaciones que se

retroalimentan y evolucionan.

En este sentido, la evaluacion adquiere un papel central.
No como un mero instrumento de medicion, sino como
un proceso continuo de retroalimentacion que permite
ajustar y mejorar el curriculo. La evaluacion y la
10



retroevaluaciéon son esenciales para garantizar que el
modelo curricular cumpla su funcién: desarrollar
competencias en el sujeto que aprende. Estas
competencias no se limitan a la adquisicion de
conocimientos, sino que incluyen habilidades, actitudes y
valores que permiten al individuo actuar de manera

efectiva en su entorno.

El contenido, por tanto, no es un fin en si mismo, sino un
medio para el desarrollo de competencias. El modelo
curricular debe organizar los contenidos de manera que
promuevan la reflexién, la creatividad y la resolucion de
problemas. Esto implica superar la vision tradicional del
curriculo como una lista de temas y avanzar hacia una

concepcion mas dinamica y significativa.

En definitiva, este libro invita a repensar el modelo
curricular como un instrumento vivo, en constante
evolucién, que requiere de una mirada critica y reflexiva.
No se trata de imponer un modelo Unico, sino de
comprender las particularidades de cada enfoque y su
potencial para responder a las demandas de una sociedad
en cambio. El curriculo, en ultima instancia, es una
herramienta para transformar la realidad, y su diseno
debe ser un acto de responsabilidad y compromiso con el

futuro.

11



Asi, cerramos este prélogo con la conviccién de que el
modelo curricular es, en esencia, un instrumento
estructural, complejo y sistémico. Un entramado de
relaciones que, desde los objetivos hasta la evaluacion,
busca formar sujetos capaces de aprender, crear y
transformar. Este libro es una invitacién a explorar,
cuestionar y construir modelos curriculares que
respondan a los desafios de nuestro tiempo, siempre con
la mirada puesta en el desarrollo integral de quienes

aprenden.

PhD. Celia Ledo Royo
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PRESENTACION

El libro Modelo Curricular se presenta como una obra
fundamental para comprender y analizar los procesos de
diseno, implementacion y evaluacion de los modelos
curriculares en el ambito educativo. A través de una
estructura clara y bien organizada, el texto aborda las
bases teoricas y epistemoldogicas que sustentan los
modelos curriculares, ofreciendo a los lectores una vision
integral y profunda de su configuraciéon y aplicaciéon en

contextos educativos diversos.

La obra se divide en cuatro unidades principales, cada una
de las cuales aborda aspectos clave para la comprension
de los modelos curriculares. La Unidad 1: Modelo
educativo, modelo pedagogico y modelo curricular
establece las bases conceptuales y tedricas que permiten
diferenciar 'y relacionar estos tres elementos
fundamentales en la planificacion educativa. A través de
un analisis detallado, se explican las caracteristicas,
funciones e interrelaciones entre el modelo educativo, el
modelo pedagégico y el modelo curricular,
proporcionando un marco teorico solido para su

aplicacion practica.

En esta primera unidad, se profundiza en las corrientes

tedricas y epistemoldgicas que han influido en Ia
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construccion de los modelos curriculares a lo largo de la
historia. Se examinan las perspectivas filoséficas,
socioldgicas, psicoldgicas, interculturalidad e
investigacion que subyacen en cada modelo, permitiendo
al lector comprender como estas perspectivas o enfoques
han moldeado las practicas educativas y curriculares en

diferentes contextos y épocas.

La Unidad 2: Modelo, modelos curriculares, modelo
curricular de clase, ofrece herramientas concretas para
disenar y evaluar modelos curriculares adaptados a las
necesidades especificas de los estudiantes y los

contextos educativos.

De manera breve se analizan los diferentes tipos de
modelos curriculares, desde los mas tradicionales hasta
los enfoques mas innovadores y contemporaneos. Se
destaca la importancia de adaptar el modelo curricular a
las caracteristicas y necesidades de los estudiantes, asi
como a los objetivos educativos planteados. Ademas, se
aborda la organizacion instruccional de los libros de
texto, analizando su papel como recurso clave en la

implementacion del curriculo.

En la Unidad 3 Los libros de educacién general basica en

las areas basicas, planificacién de la ensefanza: el plan

de clase. Cada uno, encauza al docente orientar la
17



mediacion desde la estructura del diseno instruccional
por los contenidos, objetivos, metodologias, tareas,
medios y evaluaciones de manera coherente y secuencial,
observando cdémo se adaptan a las necesidades de los
estudiantes. El plan de clase que subyace en cada tema
no solo guia la labor del profesor, sino que también
asegura que los aprendizajes sean significativos y
alineados con los estandares curriculares. Ademas,
fomenta la reflexion pedagogica, la creatividad y la
inclusion de estrategias innovadoras en el aula. Al
integrar las areas basicas, se promueve un enfoque
interdisciplinario que enriquece la experiencia educativa.
Elaborar el plan de clase en la unidad microcurricular de
manera sintética es el eje que articula la teoria con la
practica, garantizando una educacion de calidad vy

equitativa para todos.

Asi mismo, la unidad 4: Mediacion didactica, trabajo del
sujeto que aprende, evaluacion del contenido de
aprendizaje y desarrollo de competencias. Destaca en el
trabajo del sujeto que aprende su protagonismo, la
participacién activa y autobnoma en la construcciéon del
conocimiento. La evaluaciéon se concibe como una
herramienta integral, no solo para medir resultados, sino
para mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Ademas, se enfatiza el desarrollo de competencias, que
18



permiten al estudiante aplicar lo aprendido en contextos
reales y diversos. Esta unidad destaca la importancia de
una educacion centrada en el alumno, donde la reflexion
y la practica se entrelazan para formar estudiantes

criticos y capaces.

El libro enfatiza la importancia del modelo curricular de la
clase, entendido como la concrecién practica del curriculo
en el aula. Se proporcionan estrategias vy
recomendaciones para que los docentes puedan disefiar
y aplicar modelos curriculares efectivos, promoviendo un

aprendizaje significativo y contextualizado.

Por consiguiente, el Modelo Curricular se presenta como
una obra de gran utilidad para docentes, investigadores,
estudiantes y profesionales de la educacién, ya que
combina el rigor tedrico con la aplicabilidad practica. A
través de su enfoque claro y estructurado, el libro invita a
reflexionar sobre la importancia de los modelos
curriculares en la mejora de la calidad educativa y en la

formacion integral de los estudiantes.

Esta obra es una contribucion valiosa al campo de la
educacioén, ya que no solo ofrece un marco teérico sélido,
sino que también proporciona herramientas practicas
para la implementacion y evaluacion de modelos
curriculares en diversos contextos educativos. Su lectura

19



es esencial para todos aquellos interesados en
profundizar en el estudio y la aplicacién de los modelos

curriculares en la educacion contemporanea.

Los autores

20
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UNIDAD 1: MODELO EDUCATIVO, MODELO
PEDAGOGICO Y MODELO CURRICULAR

Modelo educativo: fundamentos y propositos

Constituye el marco general que define los principios,
objetivos y politicas que orientan el sistema educativo de
una institucion o pais. Segun Tobdén (2013), un modelo
educativo se enfoca en responder a las necesidades
sociales, culturales y econdmicas de una comunidad,
promoviendo la equidad y la inclusion. Su estructura,
sistémica, funcional y compleja establece los
lineamientos para la formacién de ciudadanos con
competencias elevadas, capaces de enfrentar los desafios
de parar la guerra, superar el hambre, generar trabajo y
dar amor al desvalido del mundo actual. Por ejemplo, en
paises como Finlandia, el modelo educativo prioriza la
igualdad de oportunidades y el aprendizaje colaborativo,
lo que ha resultado en altos niveles de rendimiento
académico (Sahlberg, 2015).

La educacién es un pilar fundamental del desarrollo de las
sociedades y en la formacion de ciudadanos capaces de
contribuir al bienestar y convivencia colectiva. Un modelo
educativo enfatiza la filosofia, los fines y valores de la

educacion integral, busca no solo superar transmitir
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conocimientos, sino también, formar sujetos sociales
criticos, reflexivos, innovadores y creadores,
comprometidos con el cambio de su entorno. Este
enfoque de humanizador del ser humano, va mas alla de
la mera instruccion académica; se centra en la formacion
integral del ser humano, considerando sus dimensiones
éticas, sociales, emocionales y cognitivas. A continuacion,
se analizan los principios y propositos de este modelo

educativo.

Filosofia del modelo educativo

La filosofia que sustenta un modelo educativo para el
desarrollo del sujeto que aprende, debe tener una vision
humanista, constructivista, investigativa e intercultural
del aprendizaje de la mismidad y la otredad. Desde esta
perspectiva, el sujeto que aprende es visto como un ser
activo, capaz de construir su propio conocimiento a
través de la interaccion con su entorno y con los demas.
La educacion no se limita a la transmision de informacion
porque esta es infinita en la web, sino que busca fomentar
el pensamiento critico, la busqueda de informacion
relevante, la creatividad, autonomia y la auto gestion del
propio aprendizaje. En este sentido el enfoque filosofico
reconoce la diversidad de los estudiantes aprender

haciendo y en ello radica el principio del aprendizaje

23



significativo, donde los contenidos portadores de
conceptos y categoria se relacionan con sus experiencias,
intereses y necesidades para avanzar a dimensiones y
configuraciones del pensamiento cada vez mas

superiores.

Tiene sentido, entonces la filosofia del modelo educativo
porque se fundamenta en la idea de que la educacion es
un derecho humano y un instrumento para la
transformacion del mismo sujeto social y de la
comunidad. Por ello, busca promover la equidad, la
inclusién, se vislumbra entonces que la filosofia
promueve la justicia, al asegurar que la sociedad tenga
conciencia de que todos los ciudadanos se merecen tener
acceso a una educacion de calidad, independientemente
de su origen socioecondémico, género, cultura o

capacidades.

Fines de la educacion

En el modelo educativo, los fines estan alineados con la
formacion de ciudadanos responsables, éticos,
comprometidos con el bien comun. Uno de sus
principales objetivos es desarrollar en los estudiantes las
competencias necesarias para enfrentar los desafios del
mundo actual, tanto a nivel personal como profesional.

Esto incluye habilidades de pensamiento critico,
24



resoluciéon de problemas, comunicacion efectiva para el

consenso y el trabajo en equipo.

Asimismo, otro de los fines es fomentar el respeto por la
diversidad cultural y la convivencia pacifica. A través de la
educacion, se promueve la comprension y el dialogo entre
diferentes  culturas, ideologias y perspectivas,
contribuyendo asi a la construccién de sociedades mas
inclusivas y democraticas. Un fin importante es la
formacion de sujetos sociales autdnomos y responsables,
capaces de tomar decisiones informadas y de actuar de
manera ética en todos los ambitos de su vida a partir se

asumir el error.
Valores de la educacion

Los valores son los componentes esenciales que permiten
interpretar el principio de merecer la vida, por
consiguiente, guian tanto el proceso de ensefanza-
aprendizaje como la convivencia dentro de la comunidad
educativa y sociedad. Entre los principios promueven
valores de humanidad para la defensa de la vida destacan
el respeto, la solidaridad, la honestidad, Ila
responsabilidad, la justicia y la politica como bien
supremo. Estos principios no solo se ensefian de manera
teodrica, sino que se fomentan a través de la practica diaria
de la comprension del valor, tanto de lo que se aprende
25



de cada contenido en el aula como en otros espacios de

interaccion y convivencia social.

El respeto por la dignidad humana es un principio cuyo
valor es el respeto al otro diferente, por lo tanto es un eje
central en un modelo educativo. Se reconoce que cada
ciudadano tiene un valor intrinseco y que la educacion
como principio debe contribuir al desarrollo pleno del
sujeto social. La solidaridad, por su parte como principio,
se promueve a través de actividades que fomentan el
valor del trabajo colaborativo y del apoyo mutuo para

romper el individualismo capitalista.

La honestidad y la responsabilidad son principios que
clarifican valores los que se refuerzan mediante la
promocion de la integridad académica y el cumplimiento
de las normas establecidas. Finalmente, la justicia como
principio se manifiesta en la busqueda de valor que
denota equidad y es garantia de que todos los estudiantes

tengan las mismas oportunidades de aprendizaje.

Formacion del sujeto que aprende

El proposito ultimo de un modelo educativo es la
formacion integral del sujeto que aprende. Esto implica
no solo el desarrollo de habilidades cognitivas, sino

también de competencias emocionales, sociales y éticas.
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Se busca que los estudiantes sean capaces de conocerse
a si mismos, de gestionar sus emociones y de establecer
relaciones positivas con los demas. Ademas, se fomenta
su capacidad para reflexionar sobre su papel en la
sociedad y para contribuir de manera activa a la solucién

de los problemas que enfrenta su comunidad.

En el proceso en el que se configura el modelo educativo,
destaca el rol del docente como fundamental. El profesor
no es solo un transmisor de valores y mediador de la
construccion de conocimientos, sino, un guia que facilita
el aprendizaje, o sea, la experiencia y que acompana al
estudiante en su proceso de crecimiento personal. Por lo
tanto, debe ser un modelo a sequir, al demostrar en su
practica los principios cuyos valores se promueven en el

modelo educativo.

Modelo Pedagdgico: Enfoques y Metodologias

El modelo pedagdgico, se centra en los procesos que
fundamentan la tedrica, epistemoldgica, sociolégica y
psicoldgica, para clarificar la practica de la ensefianza y el
aprendizaje. Este modelo define como se facilitan los
conocimientos y cémo se fomentan las habilidades y
actitudes en los estudiantes. Segun Diaz Barriga (2013),
un modelo pedagogico que hoy prevalece es el

constructivismo con metodologias especificas, al mismo
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tiempo que enfatiza el rol activo del estudiante en la
construccién de su conocimiento, a través de la
interaccion con su entorno (Vygotsky, 1978). El modelo
pedagogico constructivista ha sido ampliamente
adoptado en América Latina, donde se busca fomentar el

pensamiento critico y la autonomia en los estudiantes.

El modelo pedagdgico, busca facilitar el aprendizaje
significativo y relevante para los estudiantes, conectando
los contenidos con sus experiencias y contextos. Por
supuesto, aspira a formar ciudadanos criticos,
responsables y comprometidos con la transformacioén
social. Ademas, un modelo pedagdgico debe promover la
equidad y la inclusion, asegurando que todos los

estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad.

Un modelo pedagogico segun Loya (2008) es una
propuesta tedrica que incluye conceptos de formacion, de
ensefianza, de practicas educativas, entre otros. Se
caracteriza por la articulaciéon entre teoria y practica, es
decir, en la manera en que se abre o disminuye la relacion
entre una y otra y en como se desarrolla segun las
finalidades educativas. De esta manera, a partir de un
modelo  pedagogico, pueden estudiarse varias
dimensiones de la formacion de los profesores, por

ejemplo, el proceso de socializacion que se genera en los
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individuos con los modos de trabajo, la relacion de
conocimiento entre sujeto-objeto o la relacion
conocimiento-actitud, por citar algunos. Al respecto,
Ferry (1990) dice que todo modelo pedagdgico, cuando
se pone en practica, deriva en un proceso cuyo desarrollo
evidencia el funcionamiento operativo, la dinamica y el
modo de eficiencia. De ello emana la variabilidad y la
alternativa que representan de acuerdo con las

finalidades educativas.

Por otra parte, Davini (1995) expone que los modelos de
formacion constituyen tradiciones, que son
configuraciones de pensamiento y de accion que,
construidas histéricamente, se mantienen a lo largo del
tiempo, se institucionalizan, se incorporan a la practicay
a la conciencia de los sujetos y como tales llegan a
sobrevivir en la organizacion, en el curriculo, la practicay
en las generaciones de formadores, orientando toda una

gama de acciones.

Los propositos de un modelo pedagdgico estan alineados
con los fundamentos que se mencionan a continuacion:

Fundamentos teoricos

Los modelos pedagogicos se basan en teorias educativas

que explican como ocurre el aprendizaje y cual es el rol
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del docente y del estudiante en este proceso. Por ejemplo,
el constructivismo, propuesto por autores como Jean
Piaget y Lev Vygotsky, sostiene que el conocimiento se
construye a través de la interaccion entre el individuo y su
entorno (Vygotsky, 1978). Este enfoque tedrico enfatiza
la importancia de la actividad mental del estudiante y la
mediacion del docente para facilitar el aprendizaje
significativo. Asi, un modelo pedago6gico basado en el
constructivismo promueve la participacion activa del
estudiante y la adaptacion de los contenidos a su nivel de

desarrollo cognitivo.
Fundamentos epistemologicos

La epistemologia, como estudio del conocimiento, aporta
al modelo pedagdgico una reflexion sobre la naturaleza

del saber y cdmo este se adquiere.

Un modelo pedagdgico debe considerar si el
conocimiento es objetivo, subjetivo o construido
socialmente. Por ejemplo, desde una perspectiva critica,
el conocimiento no es neutral, sino que esta influenciado
por relaciones de poder y contextos culturales (Freire,
1970). Esto implica que la educacién debe fomentar la
reflexion critica y la transformacion social, en lugar de

limitarse a la transmision de informacion.
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Fundamentos psicologicos

La psicologia educativa proporciona insights sobre como
los estudiantes aprenden y desarrollan sus capacidades
cognitivas, emocionales y sociales. Teorias como la de las
inteligencias multiples de Howard Gardner (1983)
destacan la diversidad de habilidades y estilos de
aprendizaje que poseen los estudiantes. Un modelo
pedagogico debe, por tanto, ser flexible y ofrecer
multiples estrategias para atender estas diferencias
individuales. Ademas, debe considerar aspectos
emocionales, como la motivacion y la autoestima, que son

cruciales para el éxito académico.
Fundamentos sociologicos

La sociologia de la educacion examina cémo las
estructuras sociales influyen en los procesos educativos.
Un modelo pedagdgico debe reconocer que la escuela no
es un espacio aislado, sino que esta inmersa en un
contexto social mas amplio. Autores como Bourdieu
(1977) han destacado como las desigualdades sociales se
reproducen en el sistema educativo. Por ello, un modelo
pedagogico debe aspirar a ser inclusivo y equitativo,
promoviendo la justicia social y la igualdad de
oportunidades para todos los estudiantes,
independientemente de su origen socioeconomico.
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Fundamentos investigativos

La investigacion educativa es esencial para la mejora
continua de los modelos pedagdgicos. A través de la
investigacion, se pueden identificar practicas efectivas,
evaluar resultados y adaptar las estrategias a las

necesidades cambiantes de los estudiantes y la sociedad.

Un modelo pedagdgico debe fomentar una cultura
investigativa tanto en docentes como en estudiantes,
promoviendo la indagacion, la innovacion vy el
pensamiento critico. Esto implica integrar metodologias
cualitativas y cuantitativas para comprender los

fendmenos educativos en toda su complejidad.
Fundamentos interculturales

En un mundo globalizado, la interculturalidad es un
principio fundamental de la educacién. Un modelo
pedagogico debe reconocer y valorar la diversidad
cultural, promoviendo el dialogo entre diferentes

perspectivas y saberes.

Esto implica no solo incluir contenidos multiculturales en
el curriculo, sino también fomentar actitudes de respeto
y empatia hacia otras culturas. Autores como Walsh

(2009) han destacado la importancia de una educacion
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intercultural que desafie las jerarquias culturales vy

promueva la convivencia armoénica.

Modelo Curricular: definicion, curriculo y curriculum

Se define al modelo curricular como un proceso de
concrecion de planificacion del curriculo de asignaturas
del plan de estudios cuyo disefo instruccional esta
organizado en libros que se entregan a cada uno de los
estudiantes en los anos de la Educacion General Basica
EGB. Este constructo tedrico configura la concepcion de la
ensefnanza y aprendizaje en una concrecién de accion
practica didactica, implica previamente una actividad de

planificacion.

El modelo curricular es un elemento fundamental en la
estructuracion de los sistemas educativos, dado que
concreta la planificacion del curriculo de asignaturas de
conformidad con el plan de estudios. En el contexto de la
Educacion General Basica (EGB), el modelo curricular
guarda correspondencia con disefAo instruccional
organizado en libros de texto que se distribuyen a los
estudiantes. Estos recursos son guias para el aprendizaje,
y reflejan las prioridades pedagoégicas que conducen la
formacion ciudadana del sujeto que aprende y encauza
los objetivos educativos de una sociedad en un momento

determinado (Gomez, 2021).
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La importancia del modelo curricular radica en su
capacidad para sistematizar el conocimiento y garantizar
que los estudiantes adquieran las competencias

necesarias para su desarrollo integral.

Uno de los aspectos mas relevantes del modelo curricular
es su enfoque constructivista en la planificacion. Segun
Lopez y Martinez (2022), la planificacién curricular debe
ser flexible y adaptarse a las necesidades de los
estudiantes y del entorno social. En la EGB, esto implica
para el docente un esmerado estudio de contenidos,
metodologias y evaluaciones para velar que la mediacién
didactica promueva un aprendizaje significativo. Los
libros de texto, como herramientas centrales del proceso
de construccion del conocimiento, El Ministerio de
Educacion a través de sus expertos educativos los disefian
para fomentar la curiosidad, el pensamiento critico y la
resolucion de problemas. Ademas, su estructura es
coherente con los estandares educativos nacionales e
internacionales, para asegurar que los estudiantes estén

preparados para aprobar las pruebas nacionales.

El diseno instruccional es un componente clave del
modelo curricular. Este se refiere a la organizacion
sistematica de los contenidos y actividades de

aprendizaje, con el fin de facilitar la adquisicion de
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conocimientos y habilidades. En |a EGB, los libros de texto
cumplen un rol esencial en este proceso, ya que
presentan la informacion de manera secuencial vy
progresiva, adaptandose al nivel de desarrollo cognitivo
de los estudiantes (Pérez, 2023). Ademas, el disefno
instruccional incorpora  estrategias pedagogicas
innovadoras, como el aprendizaje basado en proyectos o
el uso de tecnologias digitales, para mantener el interés y

la motivacion de los estudiantes.

Sin embargo, la implementacion del modelo curricular no
esta exento de desafios. Uno de los principales
obstaculos es la falta de recursos y capacitacion docente,
lo que puede limitar la efectividad para la mediacion
desde el disefio instruccional. Segun un estudio realizado
por Fernandez et al. (2021), muchos docentes enfrentan
dificultades para integrar los libros de texto en sus
practicas pedagodgicas, especialmente en contextos con
limitaciones tecnoldgicas o econdmicas. Para superar
estas barreras, es necesario invertir en la formaciéon
continua de los educadores y garantizar que cuenten con
los recursos necesarios para implementar el curriculo de

manera efectiva.

A pesar de estos desafios, el modelo curricular en la EGB

tiene un impacto significativo en la calidad de la
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educacion. Los libros de texto, como herramientas
centrales de este modelo, no solo posibilitan Ila
construccion de conocimientos, sino que también
fomentan valores y actitudes que son esenciales para la
convivencia social. Por ejemplo, temas como la inclusion,
la sostenibilidad y la ciudadania global estan cada vez
mas presentes en los contenidos curriculares, reflejando
las prioridades de una sociedad en constante evolucion
(Rodriguez, 2022). De esta manera, el modelo curricular
no solo prepara a los estudiantes para el éxito académico,

sino también para su participacion activa en la sociedad.

En el caso del estudiante que se forma como docente,
debe reconocer que el modelo curricular es una sintesis
de lo que se expresa en el modelo educativo y modelo
pedagogico que se traduce en el contenido que se
organiza en cada plan de clase. En términos de Addine
(2000) el modelo curricular tiene un caracter de proceso
integral que expresa las relaciones de interdependencia
en un contexto histérico social, condicion que le permite
redisefiarse sistematicamente en funcion del desarrollo
social, progreso de la ciencia y necesidades que se
traduzcan en la educaciéon de la personalidad del

ciudadano que se aspira a formar.
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Si el curriculo es el contenido de una asignatura
cualquiera del plan de estudio; el curriculun es un
contenido mas amplio, puesto que, incorpora la
organizacion del plan de clase en el que se integran:
objetivo, problema, metodologia, técnicas, recursos,
tareas debidamente estructuradas, evaluacién, contexto,
uso de herramientas tecnoldgicas, competencias vy

retroalimentacion.

En el constructo curriculo se manifiestan tendencias que
son necesarias analizarlas para integrar procesos en la
accion didactica, la comprension da claridad para

planificar la clase, estas tendencias son:

e El curriculo como estudio del contenido de ensefanza.
Esta posicion esta relacionada con la necesidad de un
plan tematico aqui para ser desarrollado fijo ciertas
metodologias y actividades para lograr los objetivos.
Esta concepcion se desarrolla desde la Edad media
hasta la mitad del siglo XIX y continta usandose en la
actualidad.

e El curriculo centrado en las experiencias. Se sustenta
en las experiencias que vive el estudiante y que son
propiciadas por el profesor en la ensefanza escolar, a

partir de la planificacion de objetivos que derivan
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actividades de tareas estructuradas conducentes a la
apropiacion de conceptos y desarrollo de habilidades
de pensamiento que se evaluan y retroalimentan. Esta
concepcion surge a fines del siglo XIX tomando su
mayor auge en los anos 30 y 40.
El curriculo como sistema tecnoldgico de produccion.
Esta concepcion propone que los resultados del
aprendizaje se traduzcan en comportamiento
especificos definidos operacionalmente a partir de
objetivos. Surge en E.U.A. en la década del 60.

e El curriculum como reconstrucciéon del conocimiento y
propuesta acciones. Esto centra el problema curricular
en el analisis de la practica y la solucion de problemas

a partir de una unidad entre la teoria y la practica.

Estas concepciones han evolucionado con la practica
historica-concreta del maestro y a partir del desarrollo de
las investigaciones de la didactica y de otras ciencias
relacionados con ella; como la filosofia, sociologia, vy
psicologia, entre otras.

El curriculo se concreta en una concepcion didactica que
integra determinados enfoques, conceptos y experiencias
educativas (Addine, 2000).
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Interrelacion entre modelos educativo, pedagoégico y
curricular

La interaccion entre el modelo educativo, pedagdgico y
curricular es esencial para garantizar la coherencia y
eficacia del sistema educativo. El modelo educativo
establece los fines, el modelo pedagdgico define los
fundamentos que orientan la accion educativa y el modelo
curricular organiza la implementacion del contenido
curricular situado en el contexto para el desarrollo de
competencias. Por ejemplo, si un modelo educativo
prioriza la inclusién, el modelo pedagogico debera
adoptar metodologias que fomenten la participacién de
todos los estudiantes, y el modelo curricular debera
incluir contenidos y evaluaciones que reflejen esta

diversidad en el plan de clase (Coll, 201 3).

Impacto en la Formacion Integral

La combinacién de estos tres modelos tiene un impacto
directo en la formacion integral de los estudiantes. Un
modelo educativo inclusivo, un modelo pedagodgico
centrado en el estudiante y un modelo curricular flexible
en el abordaje de los contenidos pueden fomentar el
desarrollo de competencias cognitivas, sociales vy
emocionales. Segun Delors (1996), la educacion del siglo

XXI debe enfocarse en cuatro pilares: aprender a conocer,
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aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser.
Estos pilares solo pueden alcanzarse si los modelos

educativo, pedagogico y curricular estan alineados.

Desafios en la Implementacion

A pesar de su importancia, la implementacién de estos
modelos enfrenta diversos desafios. En muchos casos,
existe una brecha entre las politicas educativas y las
practicas pedagodgicas, lo que dificulta la coherencia entre
los modelos. Ademas, la falta de recursos y capacitacion
docente puede limitar la efectividad de los enfoques
pedagogicos y curriculares (Fullan, 2007). Para superar
estos desafios, es necesario promover la formacion
continua de los docentes y garantizar que las politicas

educativas estén basadas en evidencia cientifica.

Innovaciones en los Modelos Educativos

En respuesta a los desafios del siglo XXI, muchos paises
estan innovando en sus modelos curriculares. Por
ejemplo, el enfoque de aprendizaje basado en proyectos
(ABP) ha ganado popularidad por su capacidad para
integrar conocimientos de diversas disciplinas y fomentar
el trabajo colaborativo (Thomas, 2000). Este enfoque

requiere un modelo pedagdgico que promueva la
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autonomia y un modelo curricular que permita la

flexibilidad en la planificacién y evaluacion.

El Rol de la Tecnologia

La tecnologia también esta transformando los modelos
educativo, pedagoégico y curricular. Plataformas digitales
como Moodle y Google Classroom han facilitado la
implementacion de modelos pedagogicos centrados en el
estudiante, permitiendo desde el modelo curricular la
personalizacion del aprendizaje (Area, 2020). Ademas, el
uso de inteligencia artificial y big data esta permitiendo
el disefio de curriculos adaptativos, que se ajustan a las

necesidades individuales de los estudiantes.

Perspectivas futuras

El futuro de la educacién dependera de la capacidad de
los sistemas educativos para integrar los modelos
educativo, pedagogico y curricular de manera coherente
y efectiva. Segun UNESCO (2021), es necesario promover
un enfoque holistico que considere no solo los aspectos

académicos, sino también los emocionales y sociales.
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UNIDAD 2: MODELO CURRICULAR, MODELO, MODELOS
CURRICULARES, MODELO CURRICULAR SuU
CONCRECION EN LA CLASE

Modelo Curricular: experiencias de aprendizaje situada
en contenidos de asignaturas para el desarrollo de
competencias

El modelo curricular contemporaneo ha evolucionado
hacia un enfoque centrado en el desarrollo de
competencias, donde las experiencias de aprendizaje
situadas en contenidos especificos de asignaturas juegan
un papel fundamental. Este enfoque no solo busca la
mediacion de conocimientos, sino también la aplicacién
practica del saber conocer en contextos reales,
promoviendo asi un aprendizaje significativo y duradero.
Segun Diaz-Barriga (2020), el aprendizaje situado se
refiere a la integracion de conocimientos, habilidades y
actitudes en situaciones auténticas, lo que permite a los
estudiantes  desarrollar competencias que son

transferibles a diversos contextos de la vida real.

En este sentido, la dimensién del modelo curricular como
experiencias de aprendizaje situado en el contexto de la
clase; implica la creacién de ambientes educativos que
simulen o reproduzcan situaciones reales, donde los

estudiantes apliquen lo aprendido de las asignaturas en
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la resolucion de problemas. Esto se logra a través de
estrategias pedagogicas como el aprendizaje basado en
problemas ABP, el aprendizaje basado en proyectos
ABProy, el aprendizaje basado en investigacion ABI o
estudios de caso, se fomentan con ellas, la participacion
activa del estudiante y su capacidad para la soluciéon de
problemas complejos. Segun Herrera y Gonzalez (2021),
estas estrategias no solo mejoran la retencién de
conocimientos, sino que también desarrollan habilidades
como el pensamiento critico, la colaboracién y la

creatividad.

Ademas, el modelo curricular de aprendizaje situado en
contenidos de asignaturas permite una mayor
contextualizacién del conocimiento, lo que facilita su
transferencia a situaciones nuevas y diversas. Por
ejemplo, en el area de ciencias, los estudiantes pueden
aplicar conceptos tedricos en experimentos de
laboratorio o en proyectos de investigacion, lo que les
permite comprender la relevancia de lo que aprenden en
el aula. Segun un estudio de Martinez y Lopez (2022), esta
contextualizacion no solo mejora el rendimiento
académico, sino que también incrementa la motivacion y

el interés de los estudiantes por las asignaturas.
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Sin embargo, la implementacion del modelo curricular
situado en la clase, si es constructivista requiere una
planificacion cuidadosa y una formacion docente
adecuada. Los profesores deben estar capacitados para
disenar actividades que integren contenidos disciplinares
con situaciones reales, asi como para guiar a los
estudiantes en el proceso de aprendizaje. Segun Torres
(2021), la formacion docente en estrategias de
aprendizaje situado es esencial para garantizar la
efectividad de este enfoque, ya que los profesores deben
ser capaces de crear ambientes de aprendizaje que
fomenten la participacién, la reflexion critica, la

innovacion y la creacion.

Otro aspecto importante a considerar es la evaluacion de
las competencias desarrolladas a través del aprendizaje
situado. Tradicionalmente, la evaluaciéon se ha centrado
en la medicion de conocimientos tedricos, pero en un
modelo curricular basado en competencias, es necesario
evaluar también la capacidad de los estudiantes para
aplicar estos conocimientos en contextos reales. Segun
Pérez y Gomez (2020), las rubricas de evaluacién y los
portafolios son herramientas efectivas para medir el
desarrollo de competencias, ya que permiten una

evaluacion mas integral y formativa.
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El aprendizaje situado en el contenido y contexto, tiene
implicaciones para el disefio curricular, dado que. los
contenidos de las asignaturas deben estar alineados con
las competencias que se desean desarrollar, y las
actividades de aprendizaje deben ser disenadas de
manera que permitan a los estudiantes practicar y aplicar
estas competencias en casos reales. Segun un estudio de
Ramirez y Sanchez (2022), la integracién de contenidos
disciplinares con situaciones reales no solo mejora el
aprendizaje, sino que también facilita la transferencia de

conocimientos a otros contextos.

Es importante destacar que el éxito del modelo curricular
basado en experiencias de aprendizaje situadas, depende
de la colaboracion entre todos los actores involucrados
en el proceso educativo. Esto incluye no solo a los
docentes y estudiantes, sino también a las instituciones
educativas, los padres de familia y la comunidad en
general. Segun Fernandez y Ruiz (2021), la creacion de
redes de colaboracion y el trabajo en equipo son
esenciales para garantizar que los estudiantes desarrollen
las competencias necesarias para enfrentar los desafios
del siglo XXI.

La dimension del modelo curricular como experiencias de

aprendizaje situado en contenidos de asignaturas
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representa un enfoque innovador y efectivo para el
desarrollo de competencias. A través de la integracion de
conocimientos tedricos con situaciones reales, los
estudiantes no solo adquieren saberes, sino que también
desarrollan  habilidades, destrezas, actitudes, vy
competencias esenciales para su vida personal vy
profesional. Sin embargo, la implementacion requiere una
planificacion cuidadosa, una formaciéon docente adecuada
y una evaluacion integral, asi como la colaboracion de

todos los actores involucrados en el proceso educativo.
Modelo

“Es la representacion de un sistema, es analitico si
describe su funcionamiento; o normativo, si expresa
cdémo debera funcionar” (Proyecto Multinacional de
Curriculum, 1981, p.99).

"Es una representacion grafica y / o verbal de los
componentes fundamentales de un proceso o sistema"
(Universidad Pedagodgica Experimental Libertador 1985,
p.99).

El modelo es una representacion de la realidad que
supone un alejamiento o distanciamiento de la misma. Es
representacion conceptual, y por lo tanto indirecta, que al

ser necesariamente esquematica se convierte en una
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representacion parcial y selectiva de aspectos de esa
realidad, por consiguiente “localiza la atenciéon en lo que
se considera importante, y desprecia aquello que no
aprecia como pertinente a la realidad que considera"
(Gimeno, 1981, p.96).

Un modelo es una "foto" mental o conceptualizacion de
las relaciones supuestas que existen entre un conjunto de
fendmenos. El modelo se puede comunicar con palabras,
por una representacion figurativa o ambos. De ahi que se
concluya que, en dltima instancia, los modelos
esquematicos son indispensables para llevar a cabo un

tratamiento analitico efectivo de los planes de estudio.

Modelo es una representacion abstracta y simplificada de
parte de la realidad que tiene el proposito de mostrar la
estructura, articulaciéon y funcionamiento de dicha parte,
tanto en cuanto tal como respecto de los demas niveles

que se relacionan con dicha parte

En cualquier caso, el diagrama no es el modelo, es s6lo
una representacion visual del modelo, que a su vez es una

representacion mental de una realidad asumida.
Tipos de modelos:

Modelo de Tipo C. Modelo de Evaluacién de Necesidades

que es "clasico" o "habitual" en la mayoria de las
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dependencias educativas. Se inicia con metas genéricas

gue por lo comun establecen solamente los educadores.

Modelo de Tipo D: Modelo de Evaluacion de Necesidades
que determina los requisitos (necesidades), metas y
objetivos de una manera deductiva, partiendo por lo
comun de una lista preexistente, pero provisional, de

metas educacionales.

Modelo Tipo I. Modelo de Evaluacion de Necesidades que
determinan requisitos (necesidades), metas y objetivos de
manera deductiva, partiendo por lo comun de una

determinacion de las conductas presentes o existentes.

Modelo de Enfoque Sistemdtico: Modelo de planificacién
educacional que se desarrolla en etapas secuenciales en
funcion de un problema documentado, entendido como
una relacién cuantificable entre una situacién dada y la
que ésta debe llegar a ser. Las alternativas de solucion al
problema se determinan mediante el analisis de sistemas
y la implantacion de la solucion elegida mediante una
sintesis de sistema. El modelo involucra una persistente

evaluacion y retroalimentacion del proceso.

Modelo Cientifico. Representacion simplificada de la
realidad concreta o abstracta que responde a

determinados propodsitos. Esta constituida por elementos
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y relaciones entre esos elementos. Se sustenta en una
teoria cientifica. Descubre la realidad que se concibe

como un sistema latente.

Modelo de Pensamiento. Representacion simbolico-
conceptual de un objeto o conjunto de objetos que

elabora el ser humano en el ambiente natural y cultural.

Modelo Instruccional: Representacion de los elementos
que conforman le instruccién. Es una serie de etapas
establecidas en una secuencia ordenada y logica, en el
sentido de que cada una de ellas es una preparacion para

la siguiente. "Es una tactica para acometer la instruccion”.
Modelos curriculares

Los modelos tienen un caracter arbitrario (que les esta
vedado a la teoria), y que la seleccidon de sus elementos e
interacciones esta orientada por las intenciones de su

disefiador.

Existe diversidad de modelos curriculares; sin embargo,
hay unos mas significativos que otros y su valor técnico
dependera de la validez, confiabilidad de la informacion
que él proporcione, de las necesidades educativas, de las
deficiencias y logros alcanzados en el proceso. Por

consiguiente, para fines de la formacion docente se
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considera la clasificacion de Escudero (1981) misma que

se precisa en el siguiente esquema 1:

Esquemal modelos curriculares

Enfasis en los

objetivos y la
prevision de (Habermas, 2003)
medios para la la autorreflexion y
consecuciéon de los \ , autocritica

aprendizajes.

T 168i Socio -
ecnoldgico Giftico '
i "4

Deliberativo

!

Radica en las teorias cognitivas

Fuente: Escudero (1981)

Modelo curricular tecnologico

conductual
,"’ //' L
e y <" Centrado en contenidos | actitudinal
I <

= Sistema que da la

Modelo concepcion cientifica
Tecnolégico

I

— Trabajo sistematizado

autores

Franklin Babbit Se— Plan sistematizado

Hilda Tabba ‘
|
|

i Tyler \

Fuente: Escudero (1981)
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Enfoque: Este modelo se basa en la racionalidad técnicay
cientifica, priorizando la eficiencia y la planificacion

sistematica del proceso educativo.

Objetivo principal: Busca optimizar los resultados del
aprendizaje mediante la aplicacién de métodos cientificos

y tecnoldgicos.
Caracteristicas:

Se centra en la definicibn precisa de objetivos de

aprendizaje medibles y observables.

Utiliza estrategias de ensefianza estructuradas vy

secuenciales.

Emplea herramientas de evaluacion cuantitativa para
medir el logro de los objetivos centrados en contenidos

conductual, actitudinal y psicomotriz.

Prioriza la eficiencia y la productividad en el proceso

educativo.

Criticas: Se le acusa de ser excesivamente rigido,
reduccionista y de ignorar los aspectos sociales,

culturales y emocionales del aprendizaje.

Aplicacion: Es comun en sistemas educativos que buscan
estandarizacién y control, como en programas de
formacion técnica o profesional.
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Modelo curricular socio-critico

Brien ‘

— Posicion humanista
-—
] Practico- hecho social
Modelo
- Py
soclo-critico ey —
i Ciencia critica y rigurosa
autores
Eisner i
Apple Objetivos y me‘t’odos
mediante el didlogo
‘—

-~

Paulo Freire I =

Gimeno sacristan ’

Fuente: Escudero (1981)

Enfoque: Este modelo se fundamenta en la teoria critica 'y
busca transformar la sociedad a través de la educacidn,

promoviendo la justicia social y la emancipacion.

Objetivo principal. Fomentar la conciencia critica en los
estudiantes para que cuestionen las estructuras de poder

y desigualdad en la sociedad.
Caracteristicas:

Se centra en el analisis de las relaciones de poder, la

desigualdad y la opresion.

Promueve la participacion activa de los estudiantes en la

construcciéon del conocimiento.
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Valora el didlogo, la reflexibn y la accibn como

herramientas para el cambio social.

Rechaza la neutralidad del curriculo, argumentando que
siempre esta influenciado por intereses politicos e
ideoldgicos.

Criticas: Puede ser percibido como demasiado
ideologizado y poco practico en contextos donde se

priorizan habilidades técnicas o académicas.

Aplicacion: Es utilizado en programas educativos que
buscan formar ciudadanos criticos y comprometidos con

la transformacioén social.

Modelo curricular deliberativo

En constante construccion

———  Procesos democraticos y deliberativos

Modelo
Deliberativo — Internacionalidad de resolucion

——— Cae en plano instruccional

-
—1
Escudero Practico
1 Siemens
Pérez Gomez | ' -
Morrin \ 9| Ne—

‘ Bronfenbrenner
—‘1 Damasio |

Fuente: Escudero (1981)
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Enfoque: Este modelo se basa en la participacion
democratica y el dialogo entre todos los actores

involucrados en el proceso educativo.

Objetivo principal: Construir un curriculo flexible y
contextualizado, que responda a las necesidades e

intereses de la comunidad educativa.
Caracteristicas:

Promueve la colaboracién entre docentes, estudiantes,

familias y otros agentes educativos.

Se adapta a los contextos especificos, reconociendo la

diversidad cultural y social.

Fomenta la reflexién y la toma de decisiones colectivas

sobre los contenidos y métodos de ensefanza.

Valora la autonomia y la creatividad en el diseno

curricular.

Criticas: Puede ser dificil de implementar en sistemas
educativos centralizados o con altos niveles de

burocracia.

Aplicacion: Es ideal para entornos educativos que buscan
fomentar la participacion democratica y la adaptacion a

las necesidades locales.
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Modelo curricular del plan de clase y su actividad
constructiva del conocimiento

El modelo curricular es la concrecion del modelo
educativo y pedagogico en un plan de estudios. Este
modelo define los contenidos, competencias Yy
evaluaciones que se implementan y articulan de manera
l6gica y secuencial en el proceso de la clase. Segun
Stenhouse (1984), el curriculo no es solo un conjunto de
contenidos, sino una propuesta dinamica que se adapta a
las necesidades de los estudiantes y del contexto social.
Un ejemplo de ello es el curriculo basado en
competencias, que busca preparar a los estudiantes para
resolver problemas reales a través de la integracion de
conocimientos, habilidades y valores (Tobdn, 2006). Este
ejemplo se aproxima al modelo curricular que define el

Ministerio de Educacion de Ecuador:

En el modelo educativo de Ecuador subyace el modelo
curricular, mismo que, de manera general contempla una
estructura de subniveles (elemental, medio y superior)
para la Educacion General Basica. Los contenidos se
integran en asignaturas para las que desde el diseno
instruccional de los textos su instrumentalizacion en la
clase conlleva el desarrollo de experiencias de

aprendizaje dinamizados desde: objetivos, destrezas con
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criterio de desempeno, meétodos, técnicas, tareas,

medios, contexto, evaluacion y retroalimentacion.

El modelo educativo de Ecuador es constructivista y su
actual curriculo Nacional vigente, se ajusta a sus
elementos, pero no todos los docentes lo siguen debido
a diversas formas de resistencia a los cambios de

paradigma (Posso, Barba y Otanez,2020).

Plan de brmacicn
profesional
pearmanente

Pertinencia en la
formacién docente

es
profesionales

Corresponsahilidad
frente a la libertad
y autonormia

Escuelas

Ciudadania digitz
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Contextualizacion
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cultural

Calidd educative

= X Educacion
zducacion para ambienal

€l Desarrollo
Sostenible

ctualizacion
del

Bachillerato

Plan de vida y
Orientacion
vocacional de TN S A
los estudiantes
Habllidades para
el trabajo

Nota: Ministerio de Educaciéon, 2023

El modelo curricular es una estructura que organizay guia
el proceso de ensenanza-aprendizaje, integrando
elementos como el tema, el objetivo, el problema, la

tarea, el método, la técnica, los medios, el contexto, la
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evaluacion y la retroalimentacion. Estos componentes no
actlan de manera aislada, son componentes de una
estructura sistémica de entrada, proceso, salida y
retroalimentacion, sino que se interrelacionan de manera
dialéctica cuyas fuerzas dan cuenta de la sinergia,
recursividad y entropia; de su dinamica desarrolladora
nace la experiencia educativa coherente y efectiva. Es
necesario comprender que de su analisis se interpreta
como cada uno de estos elementos contribuye a la
configuracion del plan de clase. Esa légica sigue un
camino de accion educativa constructivista, investigativa,
inclusiva e intercultural, tal como a continuacién se

describe:

El tema es el punto de partida del proceso educativo, ya
que define el contenido que se abordara en la clase. Este
debe ser seleccionado cuidadosamente, considerando su
relevancia y pertinencia para los estudiantes. Por ejemplo,
en una clase de ciencias naturales, el tema podria ser "La
fotosintesis y su importancia en los ecosistemas". Este
tema no solo debe ser interesante, sino también
adecuado para el nivel de los estudiantes, lo que permite
establecer una conexidén entre el contenido y su

aplicacion en la vida real.

58



El objetivo es la meta que se espera alcanzar al finalizar
la clase. Este debe ser claro, medible y alineado con el
tema. Siguiendo el ejemplo anterior, un objetivo podria
ser "Comprender el proceso de la fotosintesis y describir
su impacto en los ecosistemas"”. Como se observa en el
ejemplo, el objetivo lleva implicito la competencia:
“comprender el proceso y describir su impacto”. Los
objetivos guian la planificacién de la clase y sirven como
referencia para evaluar el aprendizaje de los estudiantes.
Sin objetivos claros, el proceso educativo carece de

direcciéon y proposito.

El problema es el desafio o la pregunta que motiva el
aprendizaje. En el contexto de la fotosintesis, el problema
podria ser ";Coémo afecta la ausencia de fotosintesis a la
vida en la Tierra?". Este elemento es crucial porque
despierta la curiosidad de los estudiantes, crea la
necesidad de resolucidon del problemay los invita a buscar
soluciones o respuestas. El problema debe ser
significativo y estar relacionado con el tema y el objetivo,

para que los estudiantes perciban su relevancia.

La tarea es la actividad concreta que los estudiantes
realizan para abordar el problema y alcanzar los
objetivos. En este caso, una tarea podria ser "Investigar y

presentar un informe sobre la importancia de la
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fotosintesis en los ecosistemas" generalmente en cada
texto vienen estructuradas las tareas las que sido
disefadas de manera que fomentan la participacion activa
de los estudiantes y les permiten aplicar lo aprendido.
Ademas, son variadas para atender a diferentes estilos de

aprendizaje.

El método es la estrategia general que se utiliza para
organizar la clase tiene el potencial de integrar a todos
los componentes de la clase. Puede ser expositivo,
participativo, colaborativo, entre otros. En el ejemplo de
la fotosintesis, un método participativo podria ser el mas
adecuado, ya que permite a los estudiantes interactuar y
compartir sus ideas. El método debe ser coherente con el
tema, los objetivos y las caracteristicas de los estudiantes,

para garantizar que el aprendizaje sea efectivo.

La técnica es la herramienta especifica que se emplea
dentro del método. Por ejemplo, en wuna clase
participativa, se podria utilizar como técnica el
"aprendizaje basado en problemas" (ABP), donde los
estudiantes trabajan en grupos para resolver el problema
planteado. Las técnicas son diversas y se incrustan en
determinados aspectos del método, por lo que, deben ser

seleccionadas cuidadosamente, considerando su eficacia
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para alcanzar los objetivos y su adaptabilidad al contexto

educativo.

Los medios son los recursos que facilitan el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Estos pueden ser materiales
impresos, digitales, audiovisuales, entre otros. En el caso
de la fotosintesis, se podrian utilizar videos explicativos,
diagramas y experimentos practicos. Los medios deben
ser accesibles y adecuados para el nivel de los
estudiantes, ya que su funcién es apoyar la comprension

del tema.

El contexto es el entorno en el que se desarrolla la clase,
incluyendo factores como el ambiente fisico, las
caracteristicas de los estudiantes y las condiciones
sociales. Un contexto favorable es esencial para el éxito
del proceso educativo. Por ejemplo, si los estudiantes
tienen acceso a un laboratorio, se pueden realizar
experimentos practicos sobre la fotosintesis. El contexto
debe ser considerado en la planificacion de la clase, para
adaptar los elementos curriculares a las necesidades

reales de los estudiantes.

La evaluacion es el proceso que permite medir el logro de
los objetivos. Esta puede ser formativa (durante el
proceso) o sumativa (al final). En el ejemplo de la
fotosintesis, se podria evaluar mediante una presentacion
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oral, un examen escrito o la entrega de un informe. La
evaluacion debe ser justa y transparente, y debe
proporcionar informacion valiosa sobre el progreso de los
estudiantes por eso no debe faltar frente al error la

retroalimentacion.

La vretroalimentacion es la informaciobn que se
proporciona a los estudiantes sobre su desempefo. Esta
debe ser constructiva y oportuna, para que los
estudiantes puedan identificar sus fortalezas y areas de
mejora. Por ejemplo, después de la presentacion sobre la
fotosintesis, el docente podria ofrecer sugerencias para
mejorar la claridad y la organizacion del contenido. La
retroalimentacion cierra el ciclo del proceso educativo,
permitiendo a los estudiantes reflexionar sobre su

aprendizaje y prepararse para futuros desafios.

El proceso de aprendizaje es una actividad constructiva en
la que el sujeto que aprende interactua con el contenido
y en funcién de un tema propuesto, desarrollando

competencias cognitivas situadas en tareas especificas.

Lo enunciado contribuye a consolidar un modelo
curricular constructivista, basado en las ideas de autores
como Piaget (1970) y Vygotsky (1978), destaca que el
conocimiento no se transmite de manera pasiva, sino que
se construye activamente a través de la interaccion entre
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el sujeto que aprende y su entorno. En este contexto, la
relacion entre el contenido y el tema de aprendizaje juega
un papel crucial, ya que permite al estudiante conectar
nuevos conocimientos con sus experiencias previas,
facilitando asi la asimilacion y acomodacién de
informacion (Ausubel, 1968). Este proceso no solo
implica un desarrollo cognitivo, sino también emocional,
ya que las emociones influyen significativamente en la
motivacion, la atenciéon y la memoria, aspectos clave para

el éxito en la resolucion de tareas.

El desarrollo cognitivo de competencias situadas en
tareas especificas requiere que el estudiante no solo
adquiera conocimientos teoricos, sino que también los
aplique en contextos reales o simulados. Segun Jonassen
(1999), las tareas auténticas, aquellas que reflejan
situaciones del mundo real, promueven un aprendizaje
significativo al exigir que el estudiante utilice sus
habilidades de pensamiento critico, resolucion de
problemas y toma de decisiones. Estas competencias se
desarrollan a medida que el estudiante enfrenta desafios
que requieren la integracion de conocimientos,
habilidades y actitudes, lo que refuerza su capacidad para
transferir lo aprendido a nuevas situaciones. Sin
embargo, el éxito en la resolucion de tareas no depende

unicamente de las habilidades cognitivas; sino, de las
63



emociones, las que desempenan un papel fundamental

para el aprendizaje.

Las emociones, como sefiala Damasio (1994), estan
intrinsecamente ligadas a los procesos cognitivos vy
afectan la forma en que los individuos perciben, procesan
y responden a la informacion. Cuando un estudiante logra
resolver una tarea con éxito, experimenta emociones
positivas, como satisfaccién y orgullo, que refuerzan su
motivacion y autoconfianza. Por el contrario, el fracaso
puede generar emociones negativas, como frustracién o
ansiedad, que pueden obstaculizar el aprendizaje. Por lo
tanto, trabajar las emociones en el proceso educativo no
solo mejora el bienestar del estudiante, sino que también
optimiza su rendimiento académico. Esto se alinea con la
teoria de la inteligencia emocional de Goleman (1995),
que destaca la importancia de gestionar las emociones

para alcanzar el éxito personal y profesional.

La relacion entre el contenido y el tema de aprendizaje es
un elemento clave para fomentar la actividad constructiva
del pensamiento. Cuando el contenido es relevante y
significativo para el estudiante, este puede establecer
conexiones entre lo que ya sabe y lo que esta captando
de la lectura, por ejemplo, lo que facilita la construccion

de nuevos conocimientos. Ausubel (1968) enfatiza la
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importancia de los organizadores previos, herramientas
que ayudan al estudiante a relacionar el nuevo contenido
con sus conocimientos previos. Esta conexion no solo
promueve un aprendizaje mas profundo, sino que
también genera emociones positivas, como interés y
curiosidad, que motivan al estudiante a seguir

aprendiendo.

El desarrollo cognitivo de competencias situadas en
tareas especificas también depende de la capacidad del
estudiante para autorregular su aprendizaje. Zimmerman
(2002) define la autorregulacion como el proceso
mediante el cual los estudiantes planifican, monitorean y
evaluan su propio aprendizaje. Este proceso implica no
solo habilidades cognitivas, como la metacognicion, sino
también habilidades emocionales, como la gestion del
estrés y la perseverancia. Cuando los estudiantes son
capaces de autorregularse, estan mejor preparados para
enfrentar desafios y superar obstaculos, lo que aumenta

sus posibilidades de éxito.

La evaluacion de las competencias situadas en tareas
especificas debe ser coherente con el enfoque
constructivista del aprendizaje. En ese sentido Shepard
(2000), la evaluacion auténtica es aquella que mide no

solo el conocimiento tedrico, sino también la capacidad
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del estudiante para aplicar ese conocimiento en contextos
reales. Este tipo de evaluacion fomenta un aprendizaje
mas profundo y significativo, ya que requiere que el
estudiante integre multiples habilidades y conocimientos.
Ademas, la evaluaciéon auténtica puede generar
emociones positivas, como satisfaccion y orgullo, cuando
el estudiante percibe que su esfuerzo ha sido reconocido

y valorado.

El papel de las emociones en el aprendizaje no se limita a
su influencia en la motivacion y el rendimiento
académico. Las emociones también afectan la forma en
que los estudiantes interactian con sus compafneros y
profesores, lo que puede influir en el clima del aula y en
la calidad del aprendizaje. Para Pekrun (2006), las
emociones académicas, como el interés, la ansiedad y el
aburrimiento, tienen un impacto significativo en el
compromiso y el desempeno de los estudiantes. Por lo
tanto, es fundamental que los educadores creen un
ambiente de aprendizaje que fomente emociones

positivas y minimice las negativas.

Una forma de trabajar las emociones en el proceso
educativo es a través de la educacion emocional, un
enfoque que busca desarrollar la capacidad de los

estudiantes para reconocer, comprender y gestionar sus
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emociones. Bisquerra (2003) define la educacién
emocional como un proceso educativo continuo que tiene
como objetivo promover el bienestar emocional y social
de los estudiantes. Este enfoque no solo mejora el clima
del aula, sino que también prepara a los estudiantes para

enfrentar los desafios de la vida con resiliencia y empatia.

La integracion de las emociones en el proceso de
aprendizaje también puede mejorar la relacion entre el
contenido y el tema de aprendizaje. Cuando los
estudiantes estan emocionalmente comprometidos con el
contenido, es mas probable que lo encuentren
significativo y relevante. Esto se puede lograr a través de
estrategias como el aprendizaje basado en proyectos, que
permite a los estudiantes explorar temas de su interés en
profundidad, o el uso de narrativas y storytelling, que
conectan el contenido con las experiencias personales de
los estudiantes. Estas estrategias no solo promueven un
aprendizaje mas profundo, sino que también generan

emociones positivas, como entusiasmo y curiosidad.

La actividad constructiva del pensamiento en el
aprendizaje es un proceso complejo que implica la
interaccion entre el contenido, el tema, el desarrollo
cognitivo y las emociones. Para que los estudiantes

desarrollen competencias situadas en tareas especificas,
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es fundamental que el contenido sea relevante vy
significativo, que las tareas sean auténticas y desafiantes,
y que la evaluacion sea coherente con los objetivos de

aprendizaje.

El trabajo de las emociones en la clase ocurren en
segmentos en que se descubre en el contenido un
principio, ley, como regularidad del proceso del modelo
curricular que se desarrolla en la ejecucion de la tarea,
destacarlo como cualidad emergente, no solo mejora el
bienestar de los estudiantes, sino que optimiza su
rendimiento académico. Como senala Immordino-Yang
(2016), "las emociones son el pegamento que une el
pensamiento y el aprendizaje". Por lo tanto, integrar las
emociones en el proceso de aprendizaje no es solo una
opcioén, sino una necesidad para inspirar un aprendizaje

significativo y duradero.

Destacar el asombro que emerge de la relacion entre
conceptos y que se corrobora en la practica es asociar al
descubrimiento, reacciones afectivas de aparicion
repentina, de gran intensidad, de caracter transitorio y
acompanadas de cambios somaticos ostensibles, las
cuales se presentan siempre como respuesta a una
situacion de emergencia o ante estimulos de caracter

sorpresivo o de gran intensidad, las mismas se vinculan
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con las necesidades bioldgicas y bajo el control de las
formaciones subcorticales (Bustamante, 1968, como se
cita en Martinez, 2009), lo que hace que se presenten de
diversas formas y cumplan funciones determinadas

generando distintas consecuencias (Puente, 2007).

La Educacion General Basica (EGB) en Ecuador es un pilar
fundamental en la formacioén integral de los estudiantes.
Los libros de texto, como herramientas pedagodgicas,
desempenian un rol crucial en este proceso. El analisis de
la configuracion instruccional de los textos utilizados en
las areas basicas: matematica, lengua vy literatura,
estudios sociales y ciencias naturales. Se enfocan en el
abordaje de los siguientes componentes: objetivo, tema,
experiencia, reflexion, actividades de apropiacién del
contenido, competencia, actividades de desarrollo de la
competencia, desarrollo de un reto y actividades de

metacognicion.
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UNIDAD 3: LOS LIBROS DE EDUCACION GENERAL
BASICA EN LAS AREAS BASICAS, PLANIFICACION DE LA
ENSENANZA: EL PLAN DE CLASE

Libros de matematica de la Educacion General Basica
EGB

El objetivo principal de los libros de texto de matematica
es desarrollar el pensamiento logico y la capacidad para
resolver problemas en los estudiantes. Estos recursos
educativos buscan fomentar habilidades que permitan a
los alumnos enfrentar situaciones complejas mediante el
uso de herramientas matematicas. Segun el Ministerio de
Educacion del Ecuador (2016), este enfoque se centra en
la aplicacion de conceptos abstractos a contextos
cotidianos, lo que facilita la comprensién de la utilidad de

las matematicas en la vida diaria.

Los temas abordados en estos libros suelen incluir
operaciones basicas de aritmética, geometria, algebra y
funciones. Estos contenidos estan disefados para cubrir
un espectro amplio de conocimientos matematicos,
desde lo mas elemental hasta lo mas complejo. La
estructura de los libros permite que los estudiantes
avancen de manera progresiva, consolidando sus
aprendizajes a medida que enfrentan nuevos desafios
(Garcia et al., 2021).

70



La experiencia de aprendizaje se centra en la aplicacion
practica de los conceptos teoricos. Esto se logra mediante
la resolucion de problemas contextualizados que
requieren la transferencia de conocimientos a situaciones
reales. Para Rodriguez y Loépez (2020), este enfoque
promueve la reflexion sobre como las matematicas
pueden ser utiles en diversos ambitos de la vida, desde la

gestion financiera hasta la toma de decisiones cotidianas.

Las actividades de apropiacion del contenido incluyen
ejercicios practicos que fomentan la participacién activa
de los estudiantes. Estos ejercicios estan disefiados para
que los estudiantes no solo memoricen férmulas, sino
que comprendan los procesos detras de cada solucion.
Ademas, se incluyen problemas con multiples soluciones,
lo que estimula el pensamiento critico y la creatividad
(Fernandez et al., 2022).

La competencia clave que se busca desarrollar es el
razonamiento cuantitativo. Esta habilidad se despliega
mediante actividades que exigen analisis y sintesis de
informacion numérica. Segun el Ministerio de Educacion
del Ecuador (2016), el razonamiento cuantitativo es
fundamental para interpretar datos, realizar predicciones

y tomar decisiones informadas en diversos contextos.
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Un reto comun en el aprendizaje de las matematicas es la
resolucion de problemas que admiten multiples
soluciones. Este tipo de actividades no solo fortalece las
habilidades matematicas, sino que también fomenta la
flexibilidad mental y la capacidad de adaptacion. Sefala
Martinez (2021), que enfrentar este tipo de desafios
prepara a los estudiantes para situaciones reales donde

no existe una unica respuesta correcta.

Las actividades de metacognicion juegan un papel crucial
en el proceso de aprendizaje. Estas invitan a los
estudiantes a evaluar sus propias estrategias de
resolucion y a reflexionar sobre su proceso de
pensamiento. Segun Gbémez vy Pérez (2020), Ila
metacognicién permite a los alumnos identificar sus
fortalezas y areas de mejora, lo que contribuye a un

aprendizaje mas auténomo y efectivo.

En conclusion, los libros de texto de matematica son
herramientas esenciales para desarrollar el pensamiento
l6gico y la resolucion de problemas. A través de
contenidos estructurados, actividades practicas vy
enfoques metacognitivos, estos recursos buscan preparar
a los estudiantes para enfrentar desafios tanto
académicos como cotidianos. Como sefiala el Ministerio

de Educacién del Ecuador (2016), el objetivo final es que
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los alumnos comprendan la relevancia de las matematicas
en su vida diaria y las utilicen como una herramienta para

el analisis y la toma de decisiones.
Libros de lengua y literatura de EGB

Los libros de lengua y literatura de Educacion General
Basica (EGB) tienen como objetivo principal fortalecer las
habilidades comunicativas de los estudiantes, asi como
fomentar el aprecio por la literatura. Estos textos buscan
desarrollar competencias que permitan a los estudiantes
expresarse de manera claray efectiva, tanto de forma oral
como escrita. Ademas, se promueve el analisis critico de
diversos tipos de textos, lo que contribuye a una
comprensiéon mas profunda del lenguaje y sus usos
(Cassany, 2006).

Los temas tratados en estos libros abarcan aspectos
fundamentales como la gramatica, la comprension lectora
y la produccion textual. La gramatica se aborda desde una
perspectiva funcional, enfocdndose en su aplicacién
practica en la comunicacién diaria. Por otro lado, la
comprensiéon lectora se trabaja mediante la interaccion
con textos literarios y no literarios, lo que permite a los
estudiantes desarrollar habilidades para interpretar y
analizar informacion de manera critica (Garcia &
Rodriguez, 2021).
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La experiencia de aprendizaje se basa en la interaccion
constante con diversos tipos de textos, lo que promueve
la reflexion sobre el poder del lenguaje y su influencia en
la sociedad. A través de esta interaccion, los estudiantes
no solo mejoran su capacidad de comprensién, sino que
también aprenden a valorar la literatura como una forma
de expresién cultural y artistica. Este enfoque contribuye
a formar lectores criticos y conscientes de su entorno
(Martinez, 2022).

Las actividades de apropiacion incluyen el analisis
detallado de textos y la redaccion de ensayos, lo que
permite a los estudiantes poner en practica lo aprendido.
Estas actividades estan disefiadas en muchos casos desde
el uso de la estrategia didactica experiencia, reflexion,
conceptualizacion y aplicacion ERCA para fomentar la
creatividad y el pensamiento critico, al mismo tiempo que
se refuerzan las habilidades de escritura. Ademas, se
promueve el trabajo colaborativo mediante debates vy
exposiciones, lo que ayuda a los alumnos a desarrollar
habilidades de comunicacion oral (Sanchez & Lopez,
2023).

La competencia principal que se busca desarrollar es la
comunicacion efectiva, la cual se trabaja a través de

diversas estrategias pedagdgicas. Entre estas, destacan
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los debates y las exposiciones, que permiten a los
estudiantes expresar sus ideas de manera clara y
coherente. Estas actividades no solo mejoran la capacidad
de argumentacion, sino que también fomentan el respeto
por las opiniones de los demas (Garcia & Rodriguez,
2021).

Un reto tipico que enfrentan los estudiantes es la creacién
de textos originales, lo que implica poner en practica
todas las habilidades adquiridas. Este proceso requiere no
solo un dominio de la gramatica y la estructura textual,
sino también creatividad y capacidad de sintesis. La
redaccion de textos originales es una actividad que
permite a los alumnos demostrar su comprension de los
temas tratados y su capacidad para comunicarse de

manera efectiva (Martinez, 2022).

Las actividades de metacogniciéon se enfocan en la
autoevaluacion de las habilidades comunicativas, lo que
permite a los estudiantes reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje. Estas actividades incluyen la
identificacion de fortalezas y debilidades, asi como la
planificacion de estrategias para mejorar. La
metacognicién es una herramienta fundamental para el
aprendizaje auténomo y el desarrollo de habilidades de

pensamiento critico (Sanchez & Lépez, 2023).
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En conclusidn, los libros de lengua y literatura de EGB son
una herramienta esencial para el desarrollo de
habilidades comunicativas y el aprecio por la literatura. A
través de un enfoque integral que combina gramatica,
comprensién lectora y produccion textual, se busca
formar estudiantes capaces de comunicarse de manera
efectiva y de valorar la literatura como una forma de
expresion cultural. Las actividades propuestas, desde el
analisis de textos hasta la autoevaluacion, contribuyen a
un aprendizaje significativo y duradero (Cassany, 2006;
Garcia & Rodriguez, 2021; Martinez, 2022; Sanchez &
Lépez, 2023).

Libros de estudios sociales de EGB

Los libros de estudios sociales de Educacion General
Basica (EGB) tienen como principal objetivo fomentar la
comprensiéon de la sociedad, la geografia e historia, asi
como la ciudadania. Por lo tanto, buscan que los
estudiantes desarrollen una visién integral del mundo que
los rodea, comprendiendo tanto su contexto local como
global. Para lograr esto, se abordan temas fundamentales
como la geografia, la historia nacional, la historia
latinoamericana, la historia universal y la ciudadania.
Estos contenidos estan disenados para proporcionar una

base sélida que permita a los estudiantes entender las
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dinamicas sociales y culturales que han moldeado el

mundo actual (Hernandez, 2010).

La experiencia de aprendizaje en los estudios sociales se
construye a través del analisis de eventos historicos y su
impacto en la sociedad contemporanea. Este enfoque
integra tres asignaturas principales: geografia, historia y
educaciéon ciudadana, cuyo eje central son los principios
y valores para el "vivir bien". Este concepto, arraigado en
muchas  culturas latinoamericanas, enfatiza la
importancia de la armonia con la naturaleza, la
comunidad y el respeto por la diversidad cultural. Al
incentivar la reflexion sobre la identidad cultural, los
estudiantes pueden conectarse con sus raices vy

comprender su papel en la sociedad (Garcia, 2021).

Las actividades de apropiacion de conocimientos en los
libros de estudios sociales incluyen herramientas
pedagogicas como mapas conceptuales y lineas de
tiempo. Estas herramientas ayudan a los estudiantes a
organizar la informaciéon de manera visual y a comprender
la secuencia de eventos historicos. Ademas, se fomenta
el desarrollo de la competencia clave del pensamiento
critico, que se cultiva mediante investigaciones guiadas y
discusiones grupales. Estas actividades permiten a los

estudiantes analizar diferentes perspectivas y formarse
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una opinién informada sobre temas complejos (Martinez,
2022).

Un reto comun en el estudio de las ciencias sociales es
proponer soluciones a problemas sociales actuales. Los
libros de texto plantean escenarios y casos de estudio que
requieren que los estudiantes apliquen sus
conocimientos para resolver conflictos o proponer
mejoras en su entorno. Este enfoque practico no solo
refuerza el aprendizaje tedrico, sino que también prepara
a los estudiantes para ser ciudadanos activos vy

comprometidos con su comunidad (Rodriguez, 2023).

Las actividades de metacognicion juegan un papel
fundamental en el proceso de aprendizaje de los estudios
sociales. Estas actividades permiten a los estudiantes
evaluar su propia comprension de los procesos historicos
y sociales, identificando areas de mejora y consolidando
sus conocimientos. La metacognicion fomenta la
autonomia y la responsabilidad en el aprendizaje,
habilidades esenciales para el éxito académico y personal
(Pérez, 2021).

El estudio de las ciencias sociales no solo se limita a la
adquisiciéon de conocimientos historicos y geograficos,
sino que también tiene un profundo impacto en la
formacion ciudadana. Al comprender los derechos y
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deberes que conlleva la ciudadania, los estudiantes estan
mejor preparados para participar activamente en la vida
democratica de su pais. Este aspecto es especialmente
relevante en un mundo cada vez mas interconectado y
diverso (Sanchez, 2022).

En un contexto global marcado por rapidos cambios
sociales, politicos y tecnoldgicos, los estudios sociales
adquieren una relevancia aun mayor. Estos libros de texto
no solo proporcionan conocimientos sobre el pasado,
sino que también ayudan a los estudiantes a entender los
desafios actuales y futuros. Al fomentar una vision critica
y reflexiva, los estudios sociales contribuyen a formar
individuos capaces de adaptarse 'y contribuir

positivamente a la sociedad (Lépez, 2023).

En resumen, los libros de estudios sociales de EGB son
una herramienta esencial para fomentar la comprension
de la sociedad y la historia. A través de un enfoque
integrado que combina geografia, historia y ciudadania,
estos textos buscan desarrollar el pensamiento critico y
la reflexion sobre la identidad cultural. Con actividades
practicas y un enfoque en valores, los estudiantes no solo
adquieren conocimientos, sino que también desarrollan
habilidades para enfrentar los retos del mundo actual
(Hernandez, 2010; Garcia, 2021; Martinez, 2022).
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Libros de ciencias naturales de EGB

En ciencias naturales, el objetivo principal de los libros de
EGB es promover el pensamiento cientifico y fomentar la
curiosidad por el mundo natural. Este enfoque busca que
los estudiantes desarrollen una comprension profunda de
los fendbmenos que los rodean, a través de la exploracién
y el analisis critico. Segun el National Research Council
(2012), esta disciplina se centra en la indagacion
cientifica, lo que implica la formulacion de preguntas, la
realizacion de observaciones y la interpretacién de datos.
Este proceso no solo fortalece las habilidades cognitivas,
sino que también estimula el interés por la investigacion

y el descubrimiento.

Los temas principales en ciencias naturales incluyen
biologia, quimica y fisica, cada uno de los cuales aborda
aspectos fundamentales del mundo natural. La biologia
se enfoca en el estudio de los seres vivos y sus
interacciones, mientras que la quimica explora la
composiciony las propiedades de la materia. Por su parte,
la fisica se dedica a comprender las leyes que rigen el
universo, como la gravedad y el movimiento. Estos
campos no son independientes, sino que estan

interconectados, lo que permite a los estudiantes
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desarrollar una vision integral de la ciencia (Smith et al.,
2021).

La experiencia en ciencias naturales se basa en la
realizacion de experimentos y observaciones, lo que
permite a los estudiantes aplicar el método cientifico en
contextos practicos. Este enfoque practico no solo
refuerza los conceptos teoricos, sino que también
fomenta la reflexion sobre cémo se construye el
conocimiento cientifico. Segun un estudio reciente, los
estudiantes que participan en actividades experimentales
muestran un mayor nivel de comprension y retencion de
los conceptos cientificos (Jones & Patel, 2023). Ademas,
estas actividades promueven el desarrollo de habilidades

como la resoluciéon de problemas y el pensamiento critico.

Las actividades de apropiacion en ciencias naturales
incluyen laboratorios y proyectos de investigacion, que
permiten a los estudiantes profundizar en temas
especificos y aplicar sus conocimientos de manera
creativa. Estas actividades no solo refuerzan el
aprendizaje, sino que también fomentan la colaboracion
y el trabajo en equipo. Por ejemplo, en un laboratorio de
quimica, los estudiantes pueden trabajar juntos para
identificar las propiedades de diferentes sustancias, lo

que les permite desarrollar habilidades practicas y
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analiticas (Garcia et al., 2022). Ademas, los proyectos de
investigacion les brindan la oportunidad de explorar sus
intereses personales y contribuir al avance del

conocimiento cientifico.

La competencia principal en ciencias naturales es la
indagacion cientifica, que se desarrolla mediante la
formulacién de hipétesis y la interpretacion de datos. Esta
competencia no solo implica la capacidad de realizar
experimentos, sino también la habilidad de analizar y
comunicar los resultados de manera efectiva. Segun un
estudio reciente, los estudiantes que dominan la
indagacion cientifica tienen mas probabilidades de seguir
carreras en campos relacionados con la ciencia y la
tecnologia (Brown & Lee, 2023). Ademas, esta
competencia les permite abordar problemas complejos y

proponer soluciones innovadoras.

Un reto tipico en ciencias naturales es disefar un
experimento que permita responder a una pregunta
especifica. Este proceso requiere que los estudiantes
apliquen sus conocimientos tedricos y practicos, asi como
su creatividad y pensamiento critico. Por ejemplo, en un
proyecto de fisica, los estudiantes pueden disefar un
experimento para medir la velocidad de un objeto en

caida libre, lo que les permite comprender conceptos
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como la aceleracion y la gravedad (Martinez & Rodriguez,
2021). Este tipo de actividades no solo refuerza el
aprendizaje, sino que también fomenta la autonomia y la

confianza en sus habilidades cientificas.

Las actividades de metacognicidon en ciencias naturales
permiten a los estudiantes reflexionar sobre su proceso
de aprendizaje y evaluar su comprension de los
conceptos cientificos. Estas actividades incluyen la
elaboracion de diarios de aprendizaje, la realizacion de
autoevaluaciones y la participacion en discusiones
grupales. Segun un estudio reciente, la metacognicion no
solo mejora el rendimiento académico, sino que también
fomenta el desarrollo de habilidades de autorregulaciony
pensamiento reflexivo (Hernandez & Goémez, 2022).
Ademas, estas actividades les permiten identificar areas

de mejora y establecer metas para su aprendizaje futuro.

En conclusion, las ciencias naturales desempefian un
papel fundamental en la formacion de estudiantes
curiosos y criticos, capaces de comprender y explicar el
mundo que los rodea. A través de la indagacion cientifica,
los experimentos y la reflexion metacognitiva, los
estudiantes desarrollan habilidades esenciales para su
vida académica y profesional. Como senala el National

Research Council (2012), este enfoque no solo promueve
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el aprendizaje de conceptos cientificos, sino que también
fomenta una actitud de curiosidad y respeto por la
naturaleza. En un mundo cada vez mas complejo, estas

habilidades son mas importantes que nunca.

Configuracion de los libros de textos de los estudiantes

La Educacion General Basica (EGB) en Ecuador ha
experimentado transformaciones significativas en las
ultimas décadas, especialmente en lo que respecta a la
configuracion instruccional de los libros de texto. Estos
materiales educativos son herramientas fundamentales
para guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que
estructuran el conocimiento de manera secuencial y

didactica.

La organizacion de los libros de texto de la EGB, destacan
sus componentes esenciales: objetivo, tema, experiencia,
reflexion, actividades de apropiacion del contenido,
competencia, actividades de desarrollo de |Ila
competencia, desarrollo de un reto y actividades de
metacognicion. Cada uno de estos elementos cumple un
rol especifico desde el disefo instruccional para la

formacion integral de los estudiantes.

Los libros de textos de los estudiantes en cada clase su

contenido es coherente en la estructuracion de las clases
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en ellas, se destaca la estrategia que acompana el proceso
de aprendizaje, asi como una muy buena calidad del
material a nivel de texto e imagenes. Las tareas y
actividades dan pauta para que una clase se extienda a

otros periodos de tiempo del horario semanal.

En los libros de texto, el objetivo es el punto de partida
de cada seccion. Este componente define claramente lo
que se espera que el estudiante aprenda al finalizar la
clase. Por ejemplo, en un libro de Ciencias Naturales, el
objetivo podria ser "identificar las partes de una célulay
su funcién" (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2020).
Este enfoque permite que tanto docentes como
estudiantes tengan una meta clara, lo que facilita la
planificaciéon y evaluacion del aprendizaje. Los objetivos
estan alineados con el curriculo nacional, asegurando que
los contenidos sean pertinentes y relevantes para el

desarrollo de las competencias basicas.

El tema es el contenido especifico que se aborda en cada
seccion. Los temas estan cuidadosamente seleccionados
para cubrir las areas de conocimiento establecidas en el
curriculo de la EGB. Por ejemplo, en el area de Lenguay
Literatura, un tema podria ser "la narracion y sus
elementos" (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2020).

Los temas se presentan de manera progresiva,
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asegurando que los estudiantes construyan su
conocimiento de forma coherente y acumulativa. Ademas,
se busca que los temas sean contextualizados, es decir,
que estén relacionados con la realidad y las experiencias

de los estudiantes.

La experiencia es un componente que busca conectar el
conocimiento previo del estudiante con los nuevos
aprendizajes. Este elemento es crucial para lograr un
aprendizaje significativo, tal como lo propone Ausubel
(1968) en su teoria del aprendizaje. Por ejemplo, antes de
introducir el concepto de ecosistema, se puede pedir a los
estudiantes que describan su entorno natural. Esta
estrategia no solo activa los conocimientos previos, sino
que también motiva a los estudiantes a involucrarse

activamente en el proceso de aprendizaje.

La reflexiéon es un momento clave en la configuracién
instruccional, ya que permite a los estudiantes analizar y
cuestionar lo aprendido. Este componente fomenta el
pensamiento critico y la capacidad de argumentacion. Por
ejemplo, después de estudiar un tema de Historia, se
puede plantear una pregunta reflexiva como: ";Cémo
crees que la independencia de Ecuador influy6 en la
formacion de nuestra identidad nacional?" (Ministerio de

Educaciéon del Ecuador, 2020). La reflexion no solo
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consolida el aprendizaje, sino que también promueve la

autonomia intelectual.

Las actividades de apropiacion del contenido son
ejercicios disenados para que los estudiantes internalicen
los conocimientos adquiridos. Estas actividades pueden
incluir resumenes, mapas conceptuales o cuestionarios.
Por ejemplo, en Matematicas, después de estudiar las
fracciones, se pueden proponer ejercicios practicos para
resolver problemas cotidianos que involucren este
concepto. Estas actividades son esenciales para asegurar
que los estudiantes no solo memoricen la informacion,

sino que también la comprendan y la apliquen.

La competencia es un eje central en la configuracién
instruccional de los libros de texto. Las competencias son
capacidades que integran conocimientos, habilidades y
actitudes, y que permiten a los estudiantes resolver
problemas en contextos reales. Por ejemplo, en el area de
Ciencias Sociales, una competencia podria ser "analizar
las causas y consecuencias de los movimientos
migratorios en Ecuador" (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2020). Las competencias estan alineadas con los
estandares internacionales y buscan preparar a los

estudiantes para los desafios del siglo XXI.
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Las actividades de desarrollo de la competencia son
tareas especificas disenadas para que los estudiantes
practiquen y fortalezcan las competencias. Estas
actividades suelen ser mas complejas que las de
apropiacion del contenido, ya que requieren la aplicacion
integrada de conocimientos y habilidades. Por ejemplo,
en el area de Lengua y Literatura, se puede pedir a los
estudiantes que escriban un ensayo argumentativo sobre
un tema de actualidad. Estas actividades no solo evaluan
el aprendizaje, sino que también preparan a los

estudiantes para situaciones reales.

El desarrollo de un reto es una estrategia innovadora que
busca motivar a los estudiantes a aplicar lo aprendido en
situaciones problematicas o desafiantes. Estos retos
suelen ser interdisciplinarios y requieren creatividad y
colaboracion. Por ejemplo, en Ciencias Naturales, se
puede plantear un reto como "disenar un modelo de
ciudad sostenible" (Ministerio de Educacion del Ecuador,
2020). Esta estrategia no solo fomenta el aprendizaje
activo, sino que también desarrolla habilidades como el

trabajo en equipo y la resolucion de problemas.

Las actividades de metacognicion son fundamentales
para que los estudiantes reflexionen sobre su propio

proceso de aprendizaje. Estas actividades les permiten
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identificar sus fortalezas y areas de mejora, lo que
contribuye a su autonomia y autorregulacién. Por
ejemplo, se puede pedir a los estudiantes que respondan
preguntas como: ";Qué estrategias utilicé para resolver el
problema? ;Qué puedo mejorar la proxima vez?" (Flavell,
1979). La metacognicién es esencial para formar
aprendices auténomos y conscientes de su propio

proceso de aprendizaje.
;Qué es un plan de clase?

Es un instrumento curricular, una herramienta
fundamental en el ambito del proceso docente, permite al
docente organizar y estructurar el proceso de aprendizaje

de manera sistematica y coherente.

Segun Diaz y Hernandez (2020), un plan de clase es un
documento que sobre un tema detalla el objetivo-meta-
competencia del que se deriva un problema para generar
una necesidad de solucion en el sujeto que aprende, los
contenidos se trabajan sobre actividades, en
correspondencia con una metodologia y técnicas, implica
hacer la evaluacion del objetivo y desarrollo de la
competencia que se llevaran a cabo durante una sesion

educativa.
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La planificacion de la clase

Es un requisito obligatorio para el docente. De ahi que,
este instrumento no solo guia al profesor en su labor
pedagodgica, sino que también asegura que los
estudiantes alcancen los aprendizajes esperados de
manera efectiva. Ademas, un plan de clase bien elaborado
contribuye a la optimizaciéon del tiempo y a la claridad en
la instruccion para ejecutar las actividades situadas en los
contenidos con fin de impulsar el desarrollo de

competencias.

La estructura de un plan de clase suele incluir elementos
como los objetivos de aprendizaje, los contenidos
tematicos, las actividades de ensenanza, los recursos
didacticos y los criterios de evaluaciéon. Tal como sefalan
Lopez y Garcia (2019), estos componentes deben estar
alineados con las necesidades del grupo y con los
estandares curriculares establecidos. Por ejemplo, los
objetivos deben ser claros, medibles y alcanzables,
mientras que las actividades deben promover la
participacion activa de los estudiantes. De esta manera,
el plan de clase se convierte en un mapa que orienta tanto
al docente como a los estudiantes hacia el logro de metas

educativas especificas.
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La importancia de un plan de clase radica en su capacidad
para adaptarse a las caracteristicas y necesidades del
grupo. Segun un estudio realizado por Martinez et al.
(2021), los docentes que elaboran planes de clase
flexibles y contextualizados obtienen mejores resultados
en términos de engagement (compromiso) y rendimiento
académico (academic performance) de sus estudiantes.
Esto implica que el plan de clase no debe ser un
documento rigido, sino una guia dinamica que permita
ajustes segun el desarrollo de la sesidon y las respuestas
de los estudiantes. La retroalimentacion constante y la
reflexion sobre la practica docente son aspectos clave

para mejorar la efectividad del plan.

Un plan de clase es una herramienta indispensable para
la organizacion y ejecucion del proceso educativo. Como
lo afirman Diaz y Hernandez (2020), su elaboracién
requiere de una cuidadosa planificacion y de una clara
comprension de los objetivos de aprendizaje. Ademas,
debe ser flexible y adaptativo, tal como lo sugieren Lépez
y Garcia (2019) y Martinez et al. (2021).

El plan de clase en cada uno de los libros de los
estudiantes trae desarrollado el plan de clase, la

extension del contenido debe dosificarse para el tiempo
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del periodo de clase, implica entonces que una clase se

extiende a dos o tres periodos en la semana.

Veamos como se presenta un tema de estudios sociales

de la primera sesion del cuarto aino de EGB:
Sesion 1:

Tema: La Familia: Derechos, responsabilidades vy

compromisos

Objetivo de la clase: OG.CS.3. Comprender la dinamica
individuo-sociedad, por medio del analisis de las
relaciones entre las personas, los acontecimientos,
procesos historicos y geograficos en el espacio-tiempo,
para la comprension de los patrones de cambio,
permanencia y continuidad de los diferentes fenémenos

sociales y sus consecuencias.

Criterio de evaluacion: CE.CS.2.1. Identifica los
diferentes tipos de familia basandose en el analisis de sus
diferencias, reconociéndola como fuente de bienestar e
indaga su historia familiar para fortalecer su propia
identidad.
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Experiencia:

1. Observo laimagen y reflexiono
sobre mi propia familia

(Cémo se conforma tu familia?

{Con qué actividades
contribuyes a la armonia
del hogar?

Escucho y leo la cancién
La familia

Mi familia es muy grande, tiene
muchas personas, cada una es
especial, y las quiero a todas.

(Coro)
Mi familia es mi tesoro, la quiero
chhq es el lugar e soy
feliz, y donde siempfe me sientd
querido.

Tengo mamd, que me
cuid%n pngggl% me dor?omor y

carifio, y siempre estdn conmigo.

(Coro)

También tengo hermanos, que son
. Mis mejores GmlerS- jugamos
juntos, y nos divértimos mucho.

(Coro)
Nman?ifmiu.qslomds' ortante
para mi,

son mi apoyo, y siempre
estardn en m%%mgén. r

Reflexion:

Responde a las siguientes
preguntas:

{Qué te parece la
letra de la cancién?
{Teidentificas con ella?

; Qué es lo que mds te gusta de
(Quéesloque mee 1

;Qué cosas puedes hacer para
demostrar tu amor a tu familia?
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Actividades de construccion del conocimiento:

. Observo las i enesgsgsué. il, Camila y Felipe y descubro
a cudl familia ece uno. el nimero que corresponde.

La momé de

AN?:!I S‘teﬁda de
hensnu{ooﬁjvez

que trabajo

Felipe le cuidan
sus hermanos
mayores, pues sus
viven en
otros palses
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2. Completo la oracién pintando la palabra correcta.

4. Encierro la idea que corresponde a cada grdfico

Jdoei:fu mﬁt\: (nuclear| extendida | monoparental ) )
O Tio Abuelita
Felipe T da|
(]
vlsltoollm\odeml Lauadegivmgmsvim
La mamd de mi
PRI - . Visito al papé de mi papd fml‘ . pe;?dnos
ig nuclear )
de una familio 1 - / . .
! Primos { - Cufada
e —— —— H <
Camila |
aunawm nuclear | extendida | monoparental juaqoconel tmmroen cud:lmsu h:wde
hl]osdemlmamé estd enferma
2. Uno con una linea los |t Cuidamos a la de mi
a cada grupo. J“”"p'éﬁ«om&’" hemlgmqma v
sobrinos de mi mamé estd enferma

Divertirse

Comprar comida

Estudiar
Trabajar
Ayudar en casa

Brindar amor

. Pinto las acciones que permiten el bienestar de las fomilias.

S.WWWhMMbm“W

Una familic demuestra que se ama si sus miembros se | )

Una familia debe resolver sus desacuerdos a través del :)

Una familia unida debe procurar pasar C: juntos.

La familia es un grupo de personas unidos por lazos de | )

" Comparo los coracteristicas de distintos familas.
o Pide 0 un odulto los sigukentes fotos:

Pega aqul una foto de

la familla de momd o papd
" Completo los portarretrotos de los familios respondiendo las
preguntas:

siguientes

el o

{Ddnde s tomaron la foto?
Qué tipo de fomilla es?

(Culntos miembros tiena lo fomilio?

{Qué responsabiidodes cumplian los podres?
{Qué responsablidodes tenion os hijos?
2Qué octividades realzobon en fomile?

\
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Actividades de desarrollo de competencias:

. Redlizo las siguientes actividades:
«. Analizo los eventos familiares.

8

las siguientes actividadk

«. Analizo los eventos familiares.

«. Eseribo mi mejor recuerdo y explico por qué lo es.

<. Leo, analizo y respondo.

“Las fomilias tienen una historia que las hace
tnicas e irrepetibles.”

Por qué es importante conocer la historia de
mi familia?

Dibujo un hecho Dibujo un hecho Dibujo un hecho Dibujo us lbacho un hecho Dibujo un hecho
pasado presente con mi ro Dibujo
con'mi familia familic <con mi familia oo e presente con mi con mi familla
1. Analizo y escribo las r il que se en mi b. eseribo las il que se cumplen en mi
familia. familia.
de mis | que cumple toda la | exclusivas de los
exclusivas de mis | que cumple toda la |  exclusivas de los
padres o faumilia hijos. padres. familia hijos

.Destaco aspectos importantes de mi familia. Realizo las
s&gula\msusocﬁvidodex

«.Converso con mis padres, hago las siguientes preguntas:

{Cudntos miembros tiene la familia?
{Quiénes componen la familia?

2Qué edad tiene cada miembro de la familia?
(A qué se dedica cada miembro de la familia?

2En qué regién y ciudad del Ecuador vive la familia
actualmente?

{Hace cudnto tiempo se conformé la familia?

LEn qué regién y ciudad del Ecuador vivia la familia
cuando se conformé?

2Qué caracteristicas tiene la familia?
2Qué actividades le gusta hacer a toda la familia?

2Cudles son las situaciones mds alegres que ha vivido
la familia?

{Qué problemas ha vivido la familia?
2Cémo enfrenta los problemas la familia?

2Qué compromisos tiene la familia para que haya
una sana convivencia?
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LA

1. Converso con mis padres, hago las siguientes preguntas:
< Coloreo las caracteristicas y actividades de mi familia. g

Escribo los datos de mi familia. g
— Caracteristicas de mi familia Caracteristicas de mi familia
nide posscr Braplce s
Datos de mi familia = S = e
cordial malgenio @E"mj" leer
Fe:':uh: qset la trabojadora estudiosa cuidaraios | hacer compras
entrevista - — - —
creive whaa | VR gpazed pongpmes
Tipo de comunicativa aventurera mirar peliculas comer
familia
Tiempo d:s
e lo fomilia' Completo las experiencias que ha vivido mi familia.
——
i i famili Escribo una de las situaciones Escribo uno de los lemas
Escribo los datos de los miembros de mi familia. m T e T A o o problomoas
— familia. familia.

Datos de mi familia

Actividad a la
Nombre Edad que se dedica

5. Dibujo dos imdgenes que representen los dos compromisos familiares
mds importantes y los explico.
lamentarse y
consolarse quejarse
dialogar no rendirse
dar golpes y dar carifio y
gritos abrazos
apoyarse buscar ayuda
muﬁ?amente 4
esforzarse aislarse

2.

{Por qué mi
familia es especial
¢ importante para

mi?
L
{Qué acciones debe
hacer mi familia para 3
enfrentar problemas? .
Pinta los cuadros _ iPor qué:"
importante tener
correctos. = .
familiares?

TRy oidrtgeet

e B o ey Do sz



1 Relaciono lo informacién aurg-tnlosespooos en blanco con las
colocter(sdcosqu.netencikz'ilos milias de los nifios.

Es miembro de una
familia monoparental
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11, Propongo una reuninfomlorpora evoluar s occiones y mantener
mmmhnhsdm%bhsslgjmtesmdym

1. Blaboro un cortelde invtocidn ak reunidn famillor, me pongo de ocuerdo

con un aduto,

Te invito 4 a

REUNION FAMILIAR

Hora:
Lugar:

I Invito  cluien o que cuents una anéedota fomilorchisosa.

Leolos s
demi
el

compromisos fomilores y pregunto alos miembros
siamqnbsarmla\%gmmume}ambsde

. Evaliio los compromisos enla siguiente tablo, tomando en cuenta

Jos indicaciones:

Dibujo una gsilocumplencasisiempre.
Dibujo una ',:}sibcumplenpocosveces
Dibujo uno g‘) §in0 o cumplen nunca.

Compromisos

Valoracion del
cumplimiento

Ennuestrafamiia hay un
ambiente de amory cuidado.

Ennuestra familia nos tratamos
Con respeto.

En nuestra familia cuidamos o
nuestros ancianos.

En nuestra famil hay tiempos
de recreacion,

En nuestra fomilia se provee lo
alimentacidn um“

Ennuestra famili se respeta el
derecho ol estudio. "

En nuestra famiia se cumplen
nomas.

En nuestra familio se obedece
los podres.

£nnuestra fomilia se ayuda o
o comunidod.
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Indicadores de evaluacion de la competencia

} o \l

- J

Elaboro un drbol genealdgico misterioso

Dibujo un gron drbol,

Consig revistas o periddicos.

Recorto personas que representen a mi famili y los coloco en mi
frbol

Intercambio mi hojo de papel con otro compafiero o compafiera

Fl desafio conslste en descubrir quiénes son los miembros de la familia
el Arbol Genealdgico Misteroso de mi compatiers o compariers,

Respondo estos preguntos de manera
individual y luego los comparto e una
plencria pora establecer un didlogo
aceren del aprendzaje desarrclodo en
loséeridn

Algo por Descubrir..

Pugdes ubicar en un mapa el u
Z donde transcume IWM?QG

Un objeto volador no identificado
Gustowo Echeerta

Erase un dlo com cualquier dia de ks dios de o vida cotidiana, sl com
normokmente sé vive sh esperar lgln everto sorprendente 0 algo anomal En lo
comunidad de lo Compafio, en los alrededores de San Pablo del Laga, en e
sector del Desoguadero, junto o mi o, Telmo Echeverra, salimos,en horos de
Ja noche, hacia uno de os terrenos con sembrios de molz. Eran entre eso de los
19h00 y tenfomos la necesidod de coger un poco de malz, para redlizor tostado
para nuestro menenda de ese diay parte del dia siguiente, Salmos con ¢l qusto
de troer lo que necestbamos para nuestra cocina, pero no pudimos explcar lo
que se susctd en breves momentos.

Nos encontrabamos qustososy clegres de estar enfamil, en horas de lanochey
¢ presenci de o oscurdod s intema o medios que produzeon iz, acostumbrodos
ol campo, cuando, en medio de nuestro terreno, en plena oscuridad, aparecid
una luz proveniente del cielo cuyo origen no conoclamos.

Eran unas luces de colores (ojo, azul, omarillo, lateado), dispuestas en forma
circur, que giraban sobre nosotros  una atura mdxima de un drbol de eucolipto
y sobre todo lo que luminaban con gran esplendor, y no hacion ninguna forma
de ruido.
Sorprendidos, nos arrojamos contra el piso y nos quedamos en siendiototol hasta
ste objeto volodor no identicado se fuero del gor. Ast o hizo,lentomente,
rando esta experiencia unos segundos, nada mas, hasta desaparecer en e
cielode a nodo, En nusstras mentes y corozones quedd una anécdota increlble y
¢l desconocimiento del origen de esa luz brillante en forma de platilo volodor,

) Tt i
Netrod arprtando oo o Wt 0 Gducadr o 17,3010
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Veamos a continuacion el desarrollo de una clase en
lengua vy literatura

Unidadl:
Tema: El mundo y sus diferentes lenguas

Objetivo: (no viene escrito en el texto hay que
seleccionarlo del libro curriculo priorizado de 5to grado:

O.LL.3.2. Valorar la diversidad cultural mediante el
conocimiento de las lenguas originarias, para fomentar la
interculturalidad en el pais.

Criterio de evaluacion: CE.LL.3.1. Distingue la funcién de
transmisién cultural de la lengua, reconoce las influencias
linglisticas y culturales que explican los dialectos del
castellano en el Ecuador e indaga sobre las caracteristicas
de los pueblos y nacionalidades del pais que tienen otras
lenguas.

Indicador de evaluacion: Indaga sobre las influencias
lingluisticas y culturales que explican los diferentes
dialectos del castellano. (Ref. I.LL.3.1.2.)

Destreza con criterio de desempeno: LL.3.1.1. Participar
en contextos y situaciones que evidencien la
funcionalidad de la lengua escrita como herramienta
cultural.

101



Actividades de construccion del conocimiento:

1. Observo el mapa del Ecuador y comento sobre a diversidad
lingistica y su riqueza.

N
:

um‘wdd“"“‘“'
bengall Lengua Que se haba
en Benga, rogtn etela e
yMﬂﬁ.

{Quieres conocer més sobre

2. Observo el siguiente cuadro que expresa cudles la importancia de las lenguas?

son las lenguas que més se hablan en el mundo
y lo comento a mis compafieros y comparieras.
Estas son las diez lenguas mas habladas, hoy:
mandarin (1113 millones) | inglés (372 millones)
urdu (316 millones) espafiol (304 millones)
drabe (201 millones) portugués (165 millones)
ruso (155 millones) bengall (125 millones)
japonés (123 millones)  |alemén (102 millones)
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Leo con mis compafieros y companieras el siguiente
texto que nos lleva a reflexionar acerca de la diversidad

lingQistica y cultural en el mundo.

Importancia de las lenguas

Una lengua, ademés de permitir

la comunicacidn, representa la cultura del
pueblo que la habla. Es el elemento que
constituye el primer referente de identidad
para sus hablantes, pues es mediante la
lengua que las personas interpretan la
realidad de su entorno. Con |a pérdida de
una o varias lenguas, toda la sociedad se
perjudica en el conocimiento, en la ciencia
y en el arte, También se pierde una forma
de entender y representar el mundo.

Actualmente hay 6 000 lenguas que se
hablan en el mundo.

En Asia se localizan 32 % de las lenguas
habladas en el mundo. Le sigue Africa con
un 30 %, en América se habla el 19 % de
las lenguas del mundo, en el Paclfico el
15 % y en Europa solo el 3 % de todas las
lenguas del mundo.

A lo largo de la historia se ha hecho uso
de una lengua franca para facilitar la
comunicacién entre diferentes palses. Por
ejemplo, en el Imperio romano se utilizo6 el
latin como lengua de comunicacién. Ahora

ese Jugar lo ocupa el inglés.

| Esta necesidad de contar con una sola

lengua que permita a las personas
comunicarse, ha inspirado proyectos de

: creacion de una sola lengua, como es el
: caso del esperanto, creado por el polaco

Lazaro Zamenhof en 1887. Zamenhof
querfa que el esperanto sea |a lengua que

: pudiera unir a los pueblos con actitud
: fraterna, olvidando los conflictos por raza,

fronteras, religién, etc. Si bien esta lengua
“universal" se mantiene como el idioma

: artificial més difundido, no logr6 cobrar
- mayor fuerza.

: Ahora bien, el hecho de que se encuentre

. una lengua que facilite la comunicacion,

: no quiere decir que deban abolirse las

: demés lenguas. Por el contrario, estas

: deberan mantenerse porque enriquecen las
: formas de pensar, conducirse socialmente

. y resolver problemas.

© Segn una investigacion, en 1970 en

el Ecuador existfan dieciséis lenguas

. ancestrales; en el 2015 solo hay trece.

. Es decir, en 45 arlos han desaparecido tres
. lenguas. Preservar las lenguas originarias
 del Ecuador es fortalecer la identidad que

nos define, que sostiene nuestra manera

. de ver la vida, de pensar, de ser originales,
: que rebasa lo ling0fstico y abarca las més

variadas manifestaciones del arte, las
ciencias y las creencias.

Glosario

tura. Conjunto de conocmientos, ideas,
sy st e A1
aun pusblo, a una clase socal, a una

o,
mw. Conjurto de rasgos propkos

,m;wmo(hum

e

CION
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APLICACION

. Realizo las siguientes actividades:

;Por qué cuando una lengua desaparece es una pérdida
para la cultura?

;Qué lenguas en Ecuador estan en peligro de extincion?

¢Conoces a personas que hablan una lengua originaria
del Ecuador? ;Cual?

. Leo |a siguiente situacion y con mis companeros

y companeras identificamos las concepciones kichwa
de |a naturaleza que enriquecen la visién mestiza.

Para las personas kichwas la casa no es solamente
su vivienda. Su casa es la tierra donde viven.

Es la naturaleza con los montes, los lagos,

las piedras y los arboles. Esta es la gran casa,

que cuidan y protegen.

La naturaleza no esta separada de |as personas,
es parte de la familia; por eso, la llaman

la Pacha Mama, porque es como la madre que
les proporciona la comida, la vivienda, el vestido
y las medicinas, todo lo que les permite la vida.

En retribucion a la generosidad de la naturaleza,
los kichwas realizan ofrendas en las que manifiestan
su agradecimiento.

. Respondemos en gupos de tres las siguientes preguntas:

¢Si no existiera el idioma kichwa, se pensaria
la naturaleza de esta manera?

;Por qué?
¢Por qué es importante preservar las diferentes lenguas?

. Aprendo a decir "Quiero aprender” en diferentes lenguas

ancestrales del Ecuador.

Unuimiartinian AtesOye gi in'jan |
wakerajai —
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8. Observo estas escenas y con un compafiero o compariera
escribimos |as actitudes y situaciones que son la causa
para que una lengua desaparezca.

Hablemos solo la lengua de la escuela para
que nuestros hijos no tengan problema.

9. Escribimos en grupos de cinco un cartel en defensa
de las lenguas originarias del Ecuador.

OE VWA EL XA

B

Reflexiono sobre lo que aprendl en este bloque. Respondo las
preguntas con los siguientes criterios: lo hago muy bien, lo
hago a veces y puedo mejorar, necesito ayuda para hacerlo.
Converso con mi docente al respecto.

iNombro los beneficios que aporta la diversidad lingaistica?

{Nombro algunas de las lenguas originarias del Ecuador?

JIdentifico las lenguas que més se usan en & munda?

iIdentifico ideas y concepciones que sa perderfan con la lengua?

{Qué estrategias de aprendizaje utilicd y cudles me funcionaron mejor? (Por ejemplo: lectura de textos, bisquada

de informacién complementaria, reflexiones en grupo, extraer ideas, reflaxiones compartidas con mis companeros
y comparneras.

Autoevaluacion
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En esta clase de lengua y literatura la estrategia didactica
es el ERCA (experiencia, reflexiéon, conceptualizacion y
aplicacion).

La educacion contemporanea enfrenta el desafio de
formar individuos capaces de adaptarse a un mundo en
constante cambio. En este contexto, la estrategia
didactica ERCA (Experiencia, Reflexion,
Conceptualizacion y Aplicacion) emerge como un enfoque
pedagogico integral que promueve el aprendizaje
significativo. Este método, basado en el ciclo de
aprendizaje experiencial, busca que los estudiantes no
solo adquieran conocimientos, sino que también
desarrollen habilidades criticas y practicas para aplicarlos
en situaciones reales. A continuacion, se analizaran cada
una de las fases de esta estrategia y su relevancia en el

proceso educativo.

La primera fase, la experiencia, constituye el punto de
partida del proceso de aprendizaje. Segun Kolb (1984), el
aprendizaje comienza con una experiencia concreta que
permite al estudiante interactuar directamente con el
objeto de estudio. En esta etapa, el docente disefa
actividades que fomentan la participacion activa del
sujeto que aprende, ya sea a través de experimentos,
simulaciones o situaciones problematicas. Por ejemplo,

en una clase de ciencias, los estudiantes podrian realizar
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un experimento para observar una reaccion quimica. Esta
vivencia directa no solo despierta su curiosidad, sino que
también les permite establecer conexiones entre la teoria

y la practica.

La segunda fase, la reflexion, es crucial para que el
estudiante procese la experiencia vivida. Durante esta
etapa, se fomenta el pensamiento critico y la
metacognicion, es decir, la capacidad de analizar como se
ha aprendido. Segun Dewey (1938), la reflexion es un
proceso activo que permite al individuo comprender el
significado de sus experiencias. En el aula, el docente
puede guiar a los estudiantes mediante preguntas como:
;Qué aprendi? ;Como lo aprendi? ;Qué dificultades
enfrenté? Estas preguntas ayudan a los alumnos a
identificar sus aciertos y errores, lo que facilita la

construccidon de conocimientos mas solidos.

La tercera fase, la conceptualizacion, implica la
organizacion y sistematizacion de los conocimientos
adquiridos. En esta etapa, el estudiante integra la
experiencia y la reflexion para construir conceptos
tedricos. Ausubel (1968) destaca la importancia del
aprendizaje significativo, en el que los nuevos
conocimientos se relacionan con los previos. Aqui, el

docente juega un papel fundamental al proporcionar
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marcos teodricos que permitan a los estudiantes
comprender y estructurar la informacion. Por ejemplo,
después de realizar un experimento, el profesor puede
explicar los principios cientificos que lo sustentan,

ayudando a los alumnos a consolidar su comprension.

La cuarta fase, la aplicacion, es donde el aprendizaje se
pone en practica. En esta etapa, los estudiantes utilizan
los conocimientos y habilidades adquiridos para resolver
problemas o enfrentar situaciones nuevas. Segun Schon
(1987), la practica reflexiva es esencial para el desarrollo
de competencias profesionales. En el ambito educativo,
esto puede traducirse en proyectos, estudios de caso o
actividades que requieran la transferencia de
conocimientos a contextos reales. Por ejemplo, en una
clase de economia, los estudiantes podrian disenar un
plan de negocios basado en los conceptos tedricos

estudiados.

La estrategia ERCA no solo promueve el aprendizaje
significativo, sino que también fomenta el desarrollo de
habilidades blandas, como el trabajo en equipo, la
comunicaciéon y la resolucion de problemas. Segun la
UNESCO (2015), estas competencias son esenciales para
enfrentar los desafios del siglo XXI. Al involucrar a los

estudiantes en un proceso activo y reflexivo, la estrategia
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ERCA les permite desarrollar una mayor autonomia y

responsabilidad en su aprendizaje.

Ademas, esta estrategia se alinea con los principios del
constructivismo, que sostiene que el conocimiento se
construye a través de la interaccion entre el individuo y su
entorno (Piaget, 1970). Al proporcionar experiencias
concretas y oportunidades para la reflexion y la
aplicacién, la estrategia ERCA facilita la construcciéon de
conocimientos de manera dinamica y participativa. Esto
contrasta con enfoques tradicionales, donde el

aprendizaje se limita a la memorizaciéon de contenidos.

Sin embargo, la implementacion de la estrategia ERCA no
esta exenta de desafios. Requiere que los docentes
tengan una formacion solida en pedagogia y estén
dispuestos a adoptar un rol mas facilitador que directivo.
Ademas, es necesario contar con recursos adecuados,
como materiales didacticos y espacios que favorezcan la
experimentacion y el trabajo colaborativo. A pesar de
estos retos, los beneficios de esta estrategia justifican su

adopcion en el ambito educativo.

La estrategia didactica ERCA representa un enfoque
innovador y efectivo para promover el aprendizaje
significativo. Al integrar las fases de experiencia,
reflexion, conceptualizacién y aplicacion, este método no
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solo facilita la adquisicion de conocimientos, sino que
también desarrolla habilidades esenciales para la vida. En
un mundo cada vez mas complejo, estrategias como la
ERCA son fundamentales para formar individuos criticos,
creativos y capaces de adaptarse a los cambios. Como
senala Freire (1997), la educacion debe ser un proceso de
liberacion y transformacion, y la estrategia ERCA es un

paso en esa direccion.

Veamos como se configura el desarrollo de la clase de

matematica en el libro de 6to grado.

Seccion 1: Numeros naturales y decimales

Tema: Relaciones de secuencia y orden entre numeros

naturales, fracciones y decimales.

Objetivo: 0.M.3.2. Resolver problemas de la vida
cotidiana, empleando como estrategias los algoritmos de
las operaciones con numeros naturales, decimales y

fraccionarios.

Criterios de evaluacion: 1.M.3.2.1. Expresa numeros
naturales de hasta nueve digitos y numeros decimales
como una suma de los valores posicionales de sus cifras,

y realiza calculo mental y estimaciones. (1.3., 1.4.)

110



Experiencia:

Mayores y menores

3 metros
Observa la siguiente imagen, 1
que representa una cinta azul . f metros
que mide 3 metros de largoy 4
cintas de diferentes tamario, Z metros
colores y medidas, expresadas 5

como fraccion o decimal, Las 3

medidas son, medio metro, dos - 5l metros
quintos de metro, tres medios ¢

de metros y 0,65 metros. S 0,65 metros

i

Reflexion:

® ;Qué medida le corresponde a cada cinta?

@ ;Cudl es la cinta mds grande?

Primero, ordenamos de menor a mayor las cintas, segin sus medidas en metros, que son las
siguientes: 0.4; 0.5;0.65y 1.5

De esta forma, puedes establecer un procedimiento que te permite comparar ndmeros
decimales y fracciones, aunque, existen muchas otras situaciones de nuestra vida cotidiana
en las que también deberds comparar este tipo de nimeros.

(,?,) ;Sabias qué?
= Entre los niimeros decimales y los fraccionarios existe una
estrecha relacidn. Las fracciones son una forma de expresar
cantidades que son menores que la unidad completa y se
utilizan para representar partes de un todo. Ejemplo %
significa que tomamos 5 partes de unidad que estd dividida
en 7 partes.
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Construccion del conocimiento a partir de actividades

ACTIVIDADES

Fraccionando los problemas
1. Respondo la siguiente pregunta.

@ ;Cémo puedo expresar matemdticamente expresiones que a diario utilizo?

@ iSabias qué?
Los nimeros fraccionarios tienen dos partes:

El numerodor y el denominador.
Numerador: Expresa el nimero de partes que se toma.

Denominador: El nimero de partes en los cuales se ha
dividido la unidad.

Tengo media naranja

Dividi a la naranja en 2 partes iguales y tomé una parte.

1 ¢ Numerador

2 ¢ Denominador

AT

Quiero un cuarto de queso
El queso lo dividi en 4 partes iguales y de esas partes tomé.
ol e 1
@_ll') —_—
i et e

4—————— Numerador

4 +—— Denominador

2. Observo los fracciones, represento en forma gréfica. Transformo a decimales.

; 2 $ 3
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3. Resuelvo las actividades planteadas, a partir de los siguientes ndmeros: % 6 y%

a) Transformo los numeros a decimales y ordeno de mayor a menor.

i: l: ‘ l:
LB L0 .8
.Sabias qué?
Dos fracciones son homogéneas cuando sus denominadores
son iguales.

b) Transformo los nimeros a fracciones homogéneas y ordeno de menor a mayor.

> X >
¢) Ubico los nimeros en la recta numérica.

¢ |
: 1

4. Analizo la informacién y respondo los planteamientos.

b

Thais y Roberto creen que 0,23 es mayor que 136 Thais dice que como 23 es mayor que 3,

entonces 0,23 es mayor que -1% Roberto manifiesta que como 23 décimos es mayor que
3/10, entonces 0,23 es mayor que 136

a) Ubico los ndmeros en cuestién en la siguiente recta numérica:

& | | | | | | | | |
LAl | I | | | | | | I

4

b) ;Cudl de los dos nimeros es mayor?
> ]
¢) ;Cémo les explicaria a Roberto y a Thais la forma de comparar nimeros decimales y

fraccionarios?
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5. Escribo como froccién y decimal los nimeros indicados en la recta numérica.

|

6. Uno con una linea las fracciones y los decimales correspondientes.

| N N e

7. Analizo lo informacién y resuelvo los siguientes problemas:

Catalina va ol médico con su madre. El doctor manifiesta que Cataling mide 1,65 m. Al
ueguosuescmbcanpwosuesmtwmnbdemcamoﬁaosowldnidef&)mnﬁs
queRobem.yCotuﬁmnide%mmdsqueDovid.

a) Transformo los diferencios de estatura de David y Cataling a nimeros decimales.

® David mide . . m mas que Roberto.
® Catalina mide .. mmds que David.
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Aplicacion del saber:

8. Resuelve los siguientes problemas. : T 1)
En una empresa productora de orticulos de | IRNRE S R
cuero de la ciudad de Cotacachi han
decidido adornar bolsos con monedas de 5
centavos. Como no han alcanzado las
monedas que tenian, fueron al banco para
cambiar dinero.

Marcia efectud dos cambios: en el primero
recibié 50 monedas, y en el sequndo, 300.
{Cudnto dinero combié cada vez?

a) Expreso el valor de cada moneda coma fraccidn y comeo decimal de délar,

e
$0,50 —_—
$0,25 —_— |
U d e
50,10  —
a) Sefiale lo equivalencia entre las monedas.
$0.25 equivale monedas de 10 centavos deddloroa . monedas

de 5 centavos de délor.
Entonces, 50 monedas de 5 centavos de ddélor equivalen o
100 monedas de 5 centavos de délar equivalena .

9. La sefora Rosita prepara una deliciosa colada morada. El secreto de su receta estd en
utilizar bien la mezcla de harina de maiz negro y harina de Royal. Hoy fue a la tienda y
compré el doble de harina de maiz negro que de Royal. En total compré 34 kg de
ingredientes para ba mezda.

@ ;Qué cantidad desconozco? ;Cémo lo expreso?

IVI @ ;Qué cantidad compré de cada ingrediente?

PT)




/
-y

L Los estudiantes de 6to grodo han decidido hacer una Pambomesa, para ko cual se
repartieron lo que deben troer. Renota debe troer 1.2 kg de manzanas, y Xmena, una
sondio. Ximena pesé la sandia y le comentd a Renato que los manzonas pesaban lo
fercera parte de lo que pesaba ka sandia.

O DT S

|
b Lo sandia que trajo Ximena pesaba

Z. Ramir se comib 0.25 kg del queso que hobia en ka refri, Della consuemid ko mitod.
a) (Qué frocckdn ded queso consumieron entre los dos y cudnto quedd en lo nevero?

Nmbmummwmbm.odubmm%cmm

{Cudntos kg comié lo hermana de Dello?

|

|

L | N [ O (O S .
?  METACOGNICION |

256ma i he oprendicka !

g LN Py cpreenifioie?
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Evaluacion del objetivo y criterio de evaluacion

@ LECTURA

J

“La balanza”

Aproximadamente en el ano 3,500 antes de Cristo el comercio era una de las actividodes mas
relevantes, especialmente en todo lo referente al intercambio de los productos. Debido a esta
evolucién en dicha comerdializacién, el pueblo egipcio se vio forzado a medir (su masa) esos
productos destinados a la vento.

Por esta razdn, el surgimiento de un nuevo instrumento que colabora en este aspecto
resultaba esencial. Estos son los inicios de la historia de la balanza egipcia. Este tipo de
instrumento primitivo de medicién consistia de una columna con un astil atado con una cuerda
en cuyos extremos, @ su vez, se sostenion unas bandejas mediante otras cuerdas, En dichas
bandejos era donde se colocaban, por un lado, la mercancio que se queria casar y, por el otro,
una pesa de un valor que debla ser convenido.

De hecho, o la plomada luego le sumaron una aguja - mds popularmente conocida como fiel -
que indica el equilibrio entre los platos del operador de medicién, que ademds es el momento
exacto para realizar el célculo de lo masa.

Pero la civilizacién romana, como ya adelantamos, no se quedé atrés. Cerca del afio 200 o.C.
lograron darle forma o lo que luego se conocié como romana de gancho. La historia de la
balanza crecié y dicho instrumento fue ampliomente difundido durante el imperio (..).

Otro tipo de balanza que es sumamente utilizada es la de cocina. Se las coloca en los hogares
y resultan muy prdcticos cuando se busca amasar alimentos. Entre las ventajas més
destacables es que su manejo es sumamente sencillo. Dependiendo del modelo, el alcance de
las mismas varfa, en general llegan hasta 5,0 kg y supreciacién es de 25,0 g.

& ACTIVIDAD DE LECTURA
- J

EnlaponodedaMejocPonsevendenpostelesygoletns.poruIocuolsecompféellmes kg
de azicar. Si ya han ocupado 1,75 kg, ;cudnta azicar les queda?
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Veamos como se configura el desarrollo de la clase de
ciencias naturales en el libro de 5to grado.

Seccion 1
Tema: Animales invertebrados

Objetivo: O.CN.3.1. Observar para la descripcion de
animales invertebrados; agruparlos de acuerdo a sus
caracteristicas y analisis de los ciclos reproductivos.

Criterio de evaluacion: CE.CN.3.1. Explica la importancia
de los invertebrados, reconociendo las amenazas a las
que estan sujetos y proponiendo medidas para su
proteccion en las regiones naturales del Ecuador, a partir
de la observacién e indagaciéon guiada y en funcién de la
comprension de sus caracteristicas, clasificacion,
diversidad y la diferenciacién entre los ciclos
reproductivos de vertebrados e invertebrados.

Experiencia

Animales

invertebrados
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Reflexion

1. iCudl es la caracteristica principal de los animales invertebrados?
2. ;Cudles son los animales invertebrados?
3. {Qué animales invertebrados existen en el lugar donde vives?

httpsn9.clizds34

hittps:/n9.cl6x75i https:/h9.cVlaxhk

Construccion del conocimiento a partir de actividades
estructuradas

ACTIVIDADES J

1. Uno con una linea a cada invertebrado con la regién natural del Ecuador en la que

habita.
R s
% SIERRA

i

g
* AMAZONIA
-

INSULAR

Los animales invertebrados son los que carecen de
columna vertebral y esqueleto éseo intemo.
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2. Identifico los nombres de los invertebrados y los escribo en la columna de la
regién natural del Ecuador a la que pertenecen.

Caracol  Lombriz Hormiga Langosta |
BESIE Moariposa [Medusa’ Babosa |
‘Insecto  Caballito del diablo  Escarabajo|
- Gusanode mar |
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3. Escribo la regién que corresponde a cada uno de los siguientes invertebrados,
considerando sus caracteristicas y diversidad:

* Existen muchos tipos de caracoles, pero el principal rasgo que todos tienen
en comun es su caparazén o concha en forma de espiral sobre su espalda.

Estos moluscos pueden vivir usando dicho caparazén para proteger sus
6rganos internos y su cuerpo blando.

REGION:

* La estrella de mar posee una forma globosa, carece de brazos pero tiene un
esqueleto con plas méviles.

Viven en los fondos marinos comprendiendo aproximadamente 950 especies.

REGION:

* El cangrejo es un crustdceo que posee cinco pares de patas.
Existen mds de 4 000 especies catalogadas como cangrejos y generalmente

se encuentran en hdbitats relacionados con el agua; aunque no sean buenos
nadadores, ellos se desplazan en el fondo.

REGION:

* Existen diversos tipos de moscas y su tamanio varia de acuerdo con el
hdbitat en que se desarrolla. Este insecto tiene dos alas membranosas y
es branquffero. Generalmente las hembras son mds grandes que los machos y
sus ojos se encuentran mds distanciados.

Los ojos de las moscas se conocen como ojos compuestos caracterizados
por no tener un lente central, pero sl la agrupacién de miles unidades
receptivas.

REGION:
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4. |dentifico la diversidad de invertebrados de las regiones del Ecuador y ubico su
nombre frente a la imagen que corresponda.

o

A

/ Indago y profundizo

Investigo sobre las abejas
y su importancia en el

planeta.
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5. Escribo los nombres de tres especies que se encuentran en peligro de extincién en la
regién que habito.

4

.

6. Propongo tres medidas de proteccidn para los invertebrados que se encuentren en
peligro de extincién en la region que habito.
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7. Explico la reproduccién sexual y asexual de los invertebrados.

Reproduccion de los
invertebrados

«

Reproduccion sexual
I

»

Reproduccion asexual

|
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8. Analizo y completo las siguientes frases:

a) Los insectos tienen un proceso de transformacion que se llama:

b) La reproduccién de los moluscos es:

¢) (Cudl es la diferencia de reproduccién en los animales vertebrado e
invertebrados?

d) ;Qué tipo de reproduccion tienen los anélidos o gusanos?
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ﬁ Indago y profundizo:

Investigo en fuentes confiables sobre los
animales invertebrados que mds existen en tu
localidad.

;A qué grupo pertenecen?

9, Identifico y escojo un animal invertebrado de mi regién y escribo un pdrrafo sobre su
importancia ecoldgica. A continuacién, realizo un dibujo que represente el animal que seleccioné.

s N
\ J
s ~
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10. Leo el siguiente texto sobre lo extincién de los invertebrados. A continuacion, realizo dos
preguntas a un compaiiero y registro sus respuestas.

p

Algunas de las causas que amenazan lo supervivencia y conservacién de los
invertebrados son las mismas que afectan de forma directa a otras clases de
animales. Es el caso, por ejemplo, de la pérdida y destruccidn de los hdbitats, un
problema universal el cual estd reconocide como la principal causa de la extincién
de especies a nivel mundial.

Acciones como la urbanizacién y la edificacién, la agricultura intensiva o la
destruccidn de costas pueden ocasionar la fragmentacién del medio, desplazando
a los invertebrados y aisldndolos en espacios muy reducidos y facilmente
alterables.

Por ello, es habitual que muchas especies terrestres de invertebrados acaben por
ocupar ecosistemas de montafia, considerandose hdbitats privilegiodos por estar
menos antropizados y por sufrir en menor medida las actividades humanas.

Favin W U ey

Pregunta 1:

Respuesta:

Pregunta 2:

Respuesta:
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11. Analizo las siguientes infografias y realizo dos preguntas a mi docente sobre los
tipos del ciclo reproductivo de los invertebrados. Registro las respuestas.

SEXUAL

Abeja obrera

Macho i

Gemacién

3N

i

Abeja reina
& Fragmentacién ‘
Hembra ~ _’4 *
Zdngano ‘ ) *
5 ird koot
Pregunta sobre ciclo reproductivo sexual

Respuesta:

Pregunta sobre ciclo reproductivo asexual

Respuesta:
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12. Creo dos grdficos explicativos sobre los ciclos reproductivos de los animales
invertebrados.

Ciclo reproductivo sexual

Ciclo reproductivo asexual
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¥ pesario )

——

Realizo la siguiente actividad en casa

1. En un frasco ancho y sin tapa coloco una
pequefia cantidad de desechos de fruta o
verdura y tapo el frasco.

2. Luego de dos dlas, coloco el frasco
abierto cerca de una ventana.

3. Observo los desechos durante cuatro dias y describo los cambios:
Dia 1:
Dia 2:
Dia 3:
Dia 4:

4. Dibujo los organismos que aparecen cada dia e identifico a qué grupo de animales
invertebrados corresponden. Pido ayuda a una persona adulta para colocar los desechos
en un lugar seguro.

~

Metacognicién

(En que otras ocasiones puedo usar

¢Para qué me ha servido?
¢{Cémo lo he aprendido?

{Qué he aprendido?
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Alguna vez has pensado...

({Las plantas también tienen inteligencia igual que los demds
seres vivos, a pesar de que no se desplazan?

¢Has visto cdmo crecen las plantas?
(Addny Eva)

—¢Has visto cémo crecen las plantas? Al lugar en que cae la semilla
ocude el agua: es el agua la que germina, sube al sol. Por el tronco, por
las ramas, el agua asciende al aire, como cuando te quedas viendo el
cielo del mediodia y tus ojos empiezan a evaporarse.

Las plantas crecen de un dia a otro. Es la tierra la que crece, se hace
blanda, verde, flexible. El terrén enmohecido, la costra de los viejos
arboles, se desprende, regresa.

(Lo has visto?
Las plantas caminan en el tiempo, no de un lugar a otro, de una hora
a otra hora.

Esto puedes sentirlo cuando te extiendes sobre la tierra, boca arriba
y tu pelo penetra como un manojo de ralces y toda td eres un tronco
caldo.

—Yo quiero sembrar una semilla en el rio, a ver si crece un drbol
fiotante para treparme a jugar. En su follgje se enredarian los peces,
y serfa un érbol de aguo, que irfa a todas partes sin caerse nunca.

Tomado de hitpsiiigoo VI8l LI3/2018
joime Scbines [1926-1999)
Poeta y politico mexicono, considenade como uno de los grondes representontes de ko Bterotura latincamenicanc del sigle XX
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UNIDAD 4: MEDIACION DIDACTICA, TRABAJO DEL
SUJETO QUE APRENDE, EVALUACION DEL CONTENIDO
DE APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE COMPETENCIAS

Mediacion didactica y el trabajo del Sujeto que Aprende
Mediacion didactica

La mediacion didactica es un proceso dinamico y flexible,
que se adapta a las necesidades cambiantes del sujeto
que aprende y del contexto en el que se desarrolla la
construccion del conocimiento. Como senala Freire
(2020), "la educacién no puede ser un proceso estatico,
sino que debe ser una practica liberadora que permita al
estudiante transformar su realidad" (p. 98). Esto implica
que el docente debe estar en constante reflexion sobre su
practica, y estar dispuesto a innovar y experimentar con

nuevas estrategias de ensefianza.

La mediacion didactica impulsa el desarrollo de
habilidades metacognitivas en el estudiante, es decir, la
capacidad de reflexionar sobre su propio proceso de
aprendizaje. Flavell (2020) sefiala que "la metacognicion
es esencial para que el estudiante pueda planificar,
monitorear y evaluar su aprendizaje, lo que le permite

tomar decisiones mas informadas sobre como abordar las
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tareas" (p.112). El docente puede fomentar estas
habilidades a través de actividades que requieran que el
estudiante reflexione sobre sus estrategias de

aprendizaje y los resultados obtenidos.

Ei proceso de mediacion de las formas de abordar el
contenido para su interpretacion y comprensiéon en la
acciéon del aprendizaje constructivista es fundamental, ya
que actua como puente entre el contenido del tema
objeto de estudio con la racionalidad del sujeto que
aprende. Este proceso devela la acciéon pedagoégica que
orienta la construccion de conocimientos, al facilitar
herramientas y estrategias que permiten al estudiante
construir su propio aprendizaje o en otra palabra la
experiencia. Segun Diaz-Barriga (2020), "la mediacion
didactica es un acto intencional que busca generar
condiciones para que el estudiante interactue desde su
conocimiento con el contenido de manera significativa"
(p. 45). En este sentido, el rol del docente como mediador
es crucial, ya que debe disenar experiencias de
aprendizaje que promuevan la reflexion, la critica y la
autonomia del estudiante frente al contenido cuyas
caracteristicas a veces es ser abstracto de dificil

comprension.
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La mediacion didactica debe considerar las caracteristicas
individuales del sujeto que aprende, para ello el docente
debe valorar sus intereses, habilidades y estilos de
aprendizaje. Coll (2022) afirma que "la personalizacion
del proceso de ensefanza-aprendizaje es esencial para
garantizar que todos los estudiantes tengan la
oportunidad de alcanzar su maximo potencial" (p.34).
Esto implica que el docente debe adaptar sus estrategias
de ensenanza para responder a las necesidades
especificas de cada estudiante, las que se subordinan
articuladamente al objetivo ya la competencia que se
debe perfeccionar, fomentando asi un aprendizaje mas

inclusivo, equitativo e integral.

Uno de los desafios mas importantes en la mediacién
didactica es lograr que el estudiante se involucre
activamente con el contenido del tema objeto de estudio.
Para ello, es necesario utilizar estrategias que despierten
su interés y motivacion. Para Ryan y Deci (2021), "la
motivacién intrinseca es un factor clave para el
aprendizaje, ya que impulsa al estudiante a buscar el
conocimiento por si mismo, mas alla de las recompensas
externas" (p.56). El docente es el creador de necesidades
y del interés a partir de derivar del objetivo un problema
accion pedagogica generadora de la motivacion para la

busqueda de solucion a través de actividades que resulten
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desafiantes pero alcanzables, y que permitan al
estudiante experimentar el éxito en su proceso de
aprendizaje que trae aparejado el asombro frente a los

principios y leyes que se descubren.

El trabajo del sujeto que aprende con el contenido y
consolidacion de habilidades de pensamiento

El trabajo del sujeto que aprende con el contenido del
tema objeto de estudio no puede entenderse como un
proceso pasivo. Por el contrario, requiere de un esfuerzo
activo por parte del estudiante para internalizar y
transformar datos en informacién, es decir en

conocimiento util. Ausubel (2021) senala que el
aprendizaje significativo ocurre cuando el estudiante
relaciona la nueva informacién con sus conocimientos
previos, lo que le permite construir estructuras cognitivas
mas complejas” (p.78). Este proceso de construccion
implica no solo la memorizacion de datos, sino también
la aplicacion de esos conocimientos en contextos reales y

la resolucion de problemas.

Salvo en situaciones con alto contenido emocional, las
memorias no suelen formarse de un modo instantaneo
cuando se recibe la informacion. El proceso de formacion
de la memoria incluye al menos dos estadios o etapas

subsecuentes: la memoria a corto plazo y la memoria a
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largo plazo. La memoria a corto plazo es un sistema para
almacenar una cantidad limitada de informacion
(generalmente menos de una docena de digitos) durante
un corto periodo de tiempo. Es una memoria inmediata
para los estimulos que acaban de ser percibidos. Un
ejemplo tipico es el numero de teléfono que retenemos
en la mente durante el corto tiempo que necesitamos para
marcarlo. Es una memoria fragil y transitoria que
enseguida se desvanece y que resulta muy vulnerable a
cualquier tipo de interferencias. La memoria a corto plazo
se basa en actividad o cambios efimeros, eléctricos o
moleculares, en las redes de neuronas que procesan la
informacion. Mientras marcamos el niumero de teléfono
no podemos atender a otra cosa que a su recuerdo sin
riesgo de olvidarlo. Después de marcarlo solemos
olvidarlo indefinidamente a no ser que lo volvamos a
utilizar una y otra vez. Si esto ultimo ocurre, es decir, si
como consecuencia de la repeticion de la experiencia los
cambios neurales de la memoria a corto plazo persisten,
pueden activar otros mecanismos de plasticidad cerebral
produciendo cambios estructurales en las sinapsis, es
decir, en las conexiones entre las neuronas. Estos
cambios constituyen el soporte fisico del siguiente
estadio, denominado memoria a largo plazo (Morgado,

2005).
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Para Morgado (2005) la memoria a largo plazo es un
sistema cerebral para almacenar una gran cantidad de
informacion durante un tiempo indefinido. A diferencia
de la memoria a corto plazo, es una memoria estable y
duradera, muy poco vulnerable a las interferencias.
Gracias a esta memoria recordamos permanentemente
quiénes somos, el lugar en que vivimos, la lengua que
hablamos, los conocimientos necesarios para ejercer
nuestra profesiéon y muchos de los acontecimientos de
nuestra vida pasada. Aprender es siempre un intento de
almacenar informacién en nuestro sistema de memoria a
largo plazo. El proceso gradual por el que la reiteracion
de las memorias a corto plazo produce los cambios
neurales que originan la memoria a largo plazo se
denomina consolidacion de la memoria. La evocacion de
la informacion almacenada y el paso del tiempo suelen
conferir a las memorias grados crecientes de estabilidad.
Sin embargo, las memorias pueden perder estabilidad y
cambiar con el tiempo.

Lograr una experiencia, es el resultado de una actividad
compleja que implica la interaccion entre el sujeto que
aprende, el contenido y las habilidades de pensamiento.
La apropiacion del contenido y el desarrollo vy
consolidacion contempla un tiempo. El sujeto que

aprende trabaja con el contenido para fortalecer sus
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habilidades cognitivas al analizar los nexos que subyacen
en sus relaciones, lo que facilita interpretar relaciones de
parte y todo. Se destaca en el proceso la funcién de
analisis y sintesis. Para ello, se abordaran aspectos como
la metacognicion, la transferencia de conocimientos y el
papel de las estrategias de aprendizaje en la

consolidacion de habilidades de pensamiento.

Es fundamental comprender que el aprendizaje no es un
proceso pasivo, sino una actividad dinamica en la que el
sujeto construye conocimiento a través de la interaccion
con el contenido. Segun Briones (2021), el aprendizaje
significativo ocurre cuando el estudiante relaciona nueva
informacion con conocimientos previos, lo que facilita la
comprension y la retencion. Este proceso requiere que el
sujeto active habilidades de pensamiento como el
analisis, la sintesis y la evaluacidon, las cuales son
esenciales para la consolidacion de aprendizajes

profundos y duraderos.

La metacognicion juega un papel crucial en este proceso,
ya que permite al sujeto monitorear y regular su propio
aprendizaje. Segun Flavell (2020), la metacognicion
implica ser consciente de los propios procesos cognitivos
y utilizar estrategias para optimizarlos. Por ejemplo, un

estudiante que reflexiona sobre su forma de estudiar y
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ajusta sus métodos para mejorar la comprension esta
utilizando habilidades metacognitivas. Estas habilidades
no solo facilitan la adquisicion de conocimientos, sino
que también promueven la autonomia y la

autorregulacién en el aprendizaje.

Ademas, la transferencia de conocimientos es un aspecto
clave en la consolidacion de habilidades de pensamiento.
La transferencia ocurre cuando el sujeto aplica lo
aprendido en un contexto a nuevas situaciones o
problemas. Segun Perkins y Salomon (2022), la
transferencia efectiva requiere que el estudiante
comprenda los principios subyacentes del contenidoy sea
capaz de aplicarlos de manera flexible en el problema que
se resuelve. Esto implica un trabajo activo con el
contenido, en el que el sujeto no solo memoriza
informacion, sino que la analiza, la cuestiona y la

relaciona con otros conocimientos.

Las estrategias de aprendizaje también son
fundamentales para el desarrollo de habilidades de
pensamiento. Estrategias como la elaboracion, la
organizacion y la recuperacion activa facilitan la
consolidacion de conocimientos y promueven el
pensamiento critico. Dunlosky et al. (2021), consideran

que la practica distribuida y la recuperacion espaciada

139



son técnicas particularmente efectivas para fortalecer la
memoria a largo plazo y mejorar la capacidad de
resolucidon de problemas. Estas estrategias requieren que
el sujeto se involucre activamente con el contenido, lo que
refuerza tanto el aprendizaje como las habilidades

cognitivas.

El papel del docente es igualmente importante en este
proceso. Un enfoque pedagégico que fomente la
indagacion, la reflexion y la colaboracion puede potenciar
el desarrollo de habilidades de pensamiento en los
estudiantes. Segun Hattie (2023), los docentes que
utilizan retroalimentacion efectiva y promueven un
ambiente de aprendizaje desafiante pero apoyado con las
TIC contribuyen significativamente a la consolidacién de

habilidades cognitivas en sus estudiantes.

Sin embargo, es importante reconocer que el trabajo del
sujeto que aprende no ocurre en el vacio. Factores como
la motivacion, el contexto sociocultural y las condiciones
emocionales influyen en la capacidad del individuo para
interactuar con el contenido y desarrollar habilidades de
pensamiento. De acuerdo con Dweck (2022), una
mentalidad de crecimiento, en la que el estudiante cree
que sus habilidades pueden mejorar con el esfuerzo, es

un predictor clave del éxito en el aprendizaje. Por lo tanto,
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es esencial crear entornos educativos que fomenten la

motivacion intrinseca y la resiliencia.

El uso de tecnologias digitales en la mediacion didactica
ha abierto nuevas posibilidades para el trabajo del sujeto
que aprende con el contenido del tema objeto de estudio.
Estas herramientas permiten acceder a una gran cantidad
de informaciéon y recursos, asi como facilitar la
colaboracion y el intercambio de ideas entre estudiantes.
Sin embargo, como advierte Area (2020), "el uso de
tecnologias en la educacién no garantiza por si mismo un
aprendizaje significativo; es necesario que el docente
disene actividades que promuevan la reflexion y el
analisis critico" (p. 89). En este sentido, la tecnologia debe
ser vista como un medio y no como un fin en si mismo.
La evaluacion del aprendizaje del sujeto que aprende a

nivel de apropiacion del contenido y desarrollo de
competencias

La evaluacion del aprendizaje

La evaluacion es un proceso que transversaliza el proceso
de apropiacion del contenido y es un factor que a su vez
impulsa el desarrollo de habilidades, destrezas vy
competencias, sus especificidades en la trayectoria del

proceso de aprendizaje en la clase se conoce como:
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diagnostica, formativa y sumativa; no se limita a la
medicion de resultados, sino a la obtencion de
informacion en un continuo dialéctico de avances vy
retrocesos para la toma de decision que busca mediante
la retroalimentaciéon la mejora de la calidad del
aprendizaje y de su mediacién, accion educativa util para
superar las limitaciones que se expresan en la
apropiacion de conceptos, categorias y desarrollo de

habilidades del pensamiento.

Para Black y Wiliam (2021), "la evaluacién formativa es una
herramienta poderosa para promover el aprendizaje, ya
que permite identificar las dificultades del estudiante y
ofrecerle el apoyo necesario para superarlas” (p. 67). Este
enfoque de la evaluacién fomenta una cultura de mejora
continua y responsabilidad compartida entre el docente y

el estudiante.

Aprendizaje con el trabajo del contenido (tema objeto
de estudio), su dimension de apropiacion

Una esencialidad del contenido subyacente en un tema es
la de estar influenciado por el contexto social y cultural
en el que se desarrolla. Vygotsky (2022) destaca que "el
aprendizaje es un proceso social que ocurre a través de
la interaccion con otros, y que esta mediado por

herramientas culturales como el lenguaje y los simbolos"
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(p. 102). Esto implica que el docente debe considerar el
contexto del estudiante al disefar actividades de
aprendizaje, y fomentar la colaboracion y el dialogo en el

aula.

El trabajo del estudiante en el proceso de aprendizaje se
fundamenta en su capacidad para interactuar de manera
critica y reflexiva con el contenido curricular mismo que

se presenta estructurado en el texto del estudiante.

El contenido del texto de la clase se hilvana con la l6gica
del método didactico inductivo-deductivo y/o viceversa o
de la estrategia didactica: ERCA, ABP, ABI, UVE.HERISTICA,
ABProy, Clase invertida, entre otras cuyo fin es favorecer

la apropiacion por el estudiante.

Los métodos, estrategias, técnicas y evaluacion articulan
entramados de relaciones que permiten con la ejecucion
de tareas una apropiacion del contenido siempre que el
sujeto que aprende encuentre sentido y significado. Asi
mismo, en la perspectiva constructivista, el estudiante es
un agente activo que construye conocimiento a partir de
su interaccion con los materiales, signos, simbolos y
experiencias educativas (Vygotsky, 1978, como se citdé en
Diaz-Barriga, 2020). En este sentido, la racionalidad del
estudiante se manifiesta en su habilidad para analizar,
cuestionar y relacionar los conceptos que presenta el
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texto de la clase con sus conocimientos previos y su
contexto sociocultural. Esta dinamica exige un enfoque
pedagdgico que fomente la autonomia y el pensamiento
critico, permitiendo al estudiante apropiarse del
contenido de manera significativa (Hernandez &
Gonzalez, 2021).

El contenido del disefio instruccional curricular del libro,
es disenado para estimular la racionalidad del estudiante.
Segun estudios recientes, los materiales educativos:
laminas, imagenes, modelaciones y prototipos, cumplen
la mision de apoyo a la ejecucion de la tarea o problema.
La contextualizacion es tarea del docente, puesto que la
tarea debe ser situada en la realidad social de la vida del
estudiante. De ahi que se afirme que los problemas del
mundo real promueven la resolucién de situaciones
complejas al mismo tiempo que favorecen un aprendizaje

mas profundo y duradero (Garcia & Lépez, 2022).

Ademas, la incorporacién de tecnologias digitales en el
aula ha demostrado ser una herramienta eficaz para
facilitar la comprension de temas abstractos, ya que
permite visualizar conceptos y experimentar con ellos de
manera interactiva (Rodriguez et al., 2023). Sin embargo,
es fundamental que el docente guie este proceso,

asegurandose de que los estudiantes no solo adquieran
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informacion, sino que también desarrollen habilidades
metacognitivas que les permitan autorregular su

aprendizaje.

La evaluacién del trabajo del estudiante también debe
alinearse con su racionalidad y el contenido curricular.
Tradicionalmente, los métodos de evaluacion se han
centrado en la memorizacion y la reproduccion de
informacion, lo que limita la capacidad del estudiante
para demostrar su comprension profunda de los temas
(Fernandez & Martinez, 2021). En contraste, enfoques
como la evaluacion auténtica, que incluye proyectos,
portafolios y estudios de caso, permiten a los estudiantes
aplicar sus conocimientos en contextos reales vy
demostrar su capacidad para resolver problemas de
manera creativa (Pérez & Gomez, 2022). Este tipo de
evaluacion no solo valora el producto final, sino también
el proceso de aprendizaje, fomentando una mayor

reflexion y autoevaluacion por parte del estudiante.
Organizacion del contenido de aprendizaje

Una apropiada mediacién didactica posibilita descifrar la
organizacion del contenido del tema objeto de estudio. El
docente debe asegurarse de que el problema y la tarea
guarde relacion con el contenido porque se situa en la
practica este escenario que se crea es relevante vy
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significativo para el estudiante; la buena orientacién de la
actividad se corresponde con un proceso organizado que
facilite su comprensién que encauza la resolucion del
problema. Segun Bruner (2021), "la estructura del
contenido debe ser clara y coherente, y debe presentarse
de manera que permita al estudiante descubrir las
relaciones entre los conceptos” (p. 76). Esto implica que
el docente debe ser un experto en el tema, pero también
un facilitador que guie al estudiante en su proceso de

descubrimiento.

El trabajo del sujeto que aprende con el contenido del
tema objeto de estudio, su dimension en el desarrollo
de competencias

El Ministerio de Educacion de Ecuador define a las
competencias como el potencial de las personas para
lograr desarrollar, integrar y utilizar distintos niveles de
conocimientos, habilidades y actitudes interrelacionadas,
que les permite satisfacer de manera exitosa y autbnoma
los desafios individuales y colectivos que se les
presentan, fortaleciendo actuaciones criticas, conscientes

y creativas, tanto en la vida cotidiana, como en la laboral
(Mineduc, 2021).

También, se define a la competencia como el conjunto de

capacidades que una persona pone en practica en el
146



desarrollo de su actividad personal y profesional. A su
vez, combina los saberes (conocimientos, habilidades,
actitudes y valores) que le son necesarios al sujeto que
aprende para desarrollar una funcion, tarea o rol y lograr
una finalidad, en un contexto preciso y segun las

condiciones o estandares establecidos.

Aprender competencias quiere decir poner en practica
todos los componentes, en diferentes contextos vy
diferentes niveles de dominio, mismos que, pueden ser
aprendidos por separado unos de otros, en entornos

académicos, profesionales a lo largo de la vida.

Las competencias son las descripciones de lo que el
sujeto que aprende sera capaz de hacer al término de la
EGB, es decir, en términos de resultados lo que ha podido

aprender, demostrar y evaluar.

De ahi que, competencia constituye en el mundo actual,
uno de los pilares del cambio educativo necesario frente
a los desafios de la sociedad del conocimiento. El
aprendizaje por competencias se perfila como una vision
diferente, dando importancia a la dimension de la practica
del conocimiento y a la transferencia de este a situaciones

vitales (Ministerio de Educacién, 2023).
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Roegiers (2016) menciona tres grandes convergencias de
las competencias: 1) el saber: es el contenido de la
ensefanza que va mas alla del conocimiento, 2) el saber
hacer: el actor principal del aprendizaje es el estudiante,
3) el saber actuar: hace referencia al desempefo en
determinadas situaciones complejas (exploracion,

investigacion, didacticas, entre otras).

Una competencia se formula bien como capacidad para
[levar a cabo una actividad, o bien mediante un verbo

activo sustantivado:

e Que identifique una accion;

e Que esta accion genere un resultado que se pueda
visualizar y sea evaluable;

¢ Que integre conocimientos, habilidades, actitudes,
valores, condiciones y contexto; que el sujeto
aprende y lo requiere para llevar a cabo una

actividad, funcion o rol.

Con estas instrucciones veamos como se formulan

competencias, en el siguiente cuadro 1:
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Cuadro1: formulaciéon de competencias:

FORMULACION

Como capacidad

| Como verbo
sustantivado

o Capacidad para intepretar crtcamente astransformaciones sociocuurales istrica

actuales,

¥ Capacidad para | tratamiento de datos dighales  a gestion de proyectos en el campo de

ascencias de 2 informacion yla comunicacion

o Capacidad para desarrollar aplicaciones con HTMLS utizando entornos de desarroll

mulplataforma.

o Capacidad para elaborar informes econamicos que contribuyan a pocesa detoma de

decisones tanto en el ambto publico coma privado

0 Analiss ¢ nterpretacion de datos en el campo de s clencas socils,

o Disfio de planes para el establecimiento de un negocio privado relaconado con e

software lbre,

o Planficaciony gstion d a nformaciony el conocimiento para aadi valor a as

organizaciones

Fuente: Universidad Obrera de Catalufia (2005)
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Asi mismo en el cuadro 2 se presentan las competencias

de matematica para el subnivel medio

Cuadro2: Destrezas con criterio de desempeno en funcion

de competencias

CRITERIO

DE EVALUACION

DCD POR AREA DE
CONOCIMIENTO PRIORIZADO

INDICADOR
DE EVALUACION

Media

CEM31. Emplea de forma
razonada la tecnologia, estra-
tegias de calculo y los algo-
ritmos de la adicion, sustrac-
Cion, muttiplicacion y division
de nimeros naturales, en el
planteamiento y solucion de
problemas, la generacion de
sucesiones numericas, la re-
vision de procesos y la com-
probacion de  resultados;
explica con claridad los pro-
ces0s utilizados.

(APRENDIZAJES

M2311. Generar sucesiones con sumas, restas, mul-
tiplicaciones y divisiones, con nimeros naturales, a
partir de ejercicios numéricos o problemas sencillos.
ff

M314. Leer y escribir nimeros naturales en cual-
quier conterto ol ©) @

M231.7. Reconocer términos de la adicion y sustrac-
cion, y calcular la suma o la diferencia de nimeros
naturales.

M.319. Reconocer términos y realizar multiplicacio-
nes entre nimeros naturales, aplicando el algoritmo

de fa multiplicacion y con el uso de la tecnologia. @

M.3111. Reconocer términos y realizar divisiones en-
tre nimeros naturales con residuo, con el dividendo
mayor que el divisor, aplicando el algoritmo corres-
pondiente y con el uso de fa tecnologa @

M.3112. Calcular productos y cocientes de nimeros
natuaes por 10,100 y1000. ol

M.3113. Resolver problemas que requieran el uso de
operaciones combinadas con numeros naturales e
interpretar la solucion dentro del contexto del pro-
blema ot

[M311. Aplica estrategias de calculo, los
algoritmos de- adiciones, Sustracciones,
multiplicaciones y divisiones con nimeros
naturales, y la tecnologia en la construc-
Cion de sucesiones numéricas crecientes y
decrecientes, y en la solucion de situacio-
nes cotidianas sencles o 8 o

Formula y resuelve problemas que impli-
Quen operaciones combinadas;_ solucion y
comprobacion. (RefIM312). g

Fuente: Ministerio de Educacién (2021)
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En el curriculo priorizado se enfatiza que las
competencias son de tipo: comunicacionales,
matematicas, digitales y socioemocionales, constituyen
las habilidades y las actitudes que se espera que el
estudiante aprenda en cada etapa de su trayectoria
educativa. Por esta razon, el curriculo es uno de los
insumos mas importantes con los que cuentan directivos
y docentes para construir su propuesta educativa. La
transformacion educativa desde el enfoque de
competencias enfrenta varios retos: 1) fomentar la
adaptabilidad de actores de educacion; 2) garantizar la
educacion de calidad para todos, esto significa una
educacion accesible y equitativa, asegurando que los
estudiantes tengan igualdad de oportunidades; 3)
mejorar las condiciones para los docentes a través de
formacion continua; y, 4) fortalecer el desarrollo
profesional para el personal educativo, con el fin de
generar oportunidades de desarrollo y mejorar la calidad

del aprendizaje.

Segun Hernandez et al., (2018) indican que, para lograr
un proceso de evaluacion orientado al desarrollo de las
competencias de estudiantes, es importante reconocer su
nivel de logro y los conocimientos que se movilizan en

funcion de metas especificas. Por tanto, se asume que la
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evaluacion formativa es util para el aprendizaje a lo largo

de todo el proceso educativo.

En ese contexto, Fernandez (2017) define la evaluacion
como una valoracién que se deriva de la observaciéon y el
analisis de datos e informacion sobre el proceso de
aprendizaje, con el propdsito de tomar decisiones
informadas para mejorar el trabajo y fomentar el
progreso, lo cual facilita el avance y logro de los

aprendizajes.

Asi pues, la evaluacion formativa se destaca como una de
las estrategias mas efectivas para mejorar el aprendizaje
del estudiante de forma integral. En este enfoque, la
evaluacion se considera una oportunidad de aprendizaje,
donde los estudiantes deben tomar conciencia de su
verdadera capacidad y valorar al docente como un
acompanante en su proceso de aprendizaje (Huauya,

Vacas-Gonzales y Solis 2023).

La evaluaciéon formativa para el aprendizaje segun la cita
anterior, es una herramienta fundamental que contribuye
significativamente a mantener altos niveles de
motivacion, perseverancia, autoestima y capacidad de
asumir riesgos por parte de los estudiantes. Asimismo,
promueve el progreso al validar los resultados en curso,
guiar a través de la zona de desarrollo préximo, brindar
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apoyo oportuno al reconocer el esfuerzo y aclarar las
razones por las cuales aun se deben alcanzar
determinadas metas, y sugerir diferentes caminos para
lograr los objetivos propuestos. A través de este
acompanamiento positivo y creativo, se mantiene vy
fomenta la motivacién de los estudiantes, lo cual se revela
como un factor fundamental en el éxito del proceso de

aprendizaje.

La actividad de aprendizaje del sujeto que aprende en el
escenario del desarrollo de competencias esta
influenciada por sus emociones y actitudes hacia el
aprendizaje. Goleman (2022) afirma que "la inteligencia
emocional juega un papel crucial en el aprendizaje, ya que
las emociones pueden facilitar o dificultar la adquisicién
de conocimientos" (p. 54). El docente debe crear un
ambiente de aprendizaje que sea seguro y motivador,
donde el estudiante se sienta cobmodo para expresar sus

dudas y errores sin temor al fracaso.

La construccion del conocimiento es un proceso dinamico
que surge de la interaccion entre el individuo y su
entorno, mediado por herramientas culturales como el
texto. La génesis del conocimiento no es un acto pasivo,
sino una actividad que implica la movilizacion de

capacidades cognitivas para procesar, interpretar y
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transformar la informacién. A su vez, se requiere explorar
como la relacion entre la actividad con el texto y las
capacidades cognitivas del pensamiento contribuye a la
construccion del conocimiento y al desarrollo de

competencias.

La actividad con el texto es un proceso que requiere la
participacion activa del lector. Segun Vygotsky (1978), el
aprendizaje es un proceso socialmente mediado, y el
texto actua como una herramienta cultural que facilita la
internalizacion de conceptos. En este sentido, la lectura
no es simplemente decodificar simbolos, sino un acto de
construccion de significado que implica habilidades
cognitivas como la atencion, la memoria y la inferencia
(Garcia & Gonzalez, 2021). Estas capacidades permiten al
lector relacionar la informacibn nueva con sus
conocimientos previos, generando asi un aprendizaje

significativo.

De ahi que, las capacidades cognitivas del pensamiento,
como la metacogniciéon, juegan un papel crucial en la
construccion del conocimiento. La metacognicion se
refiere a la capacidad de reflexionar sobre el propio
proceso de pensamiento y regularlo (Flavell, 1979).
Estudios recientes han demostrado que los lectores que

emplean estrategias metacognitivas, como la
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planificacion y la evaluacion de su comprension, logran
una mayor profundidad en el procesamiento del texto
(Pérez & Lopez, 2022). Esto sugiere que la actividad con
el texto no solo depende de habilidades basicas, sino

también de la capacidad de autorregular el aprendizaje.

La interaccion con el texto estimula el desarrollo de
habilidades de pensamiento critico. Segun Facione
(2020), el pensamiento critico implica analizar, evaluar y
sintetizar informacion para tomar decisiones informadas.
Cuando los lectores se enfrentan a textos complejos,
deben cuestionar las ideas presentadas, identificar
sesgos y construir argumentos soélidos. Este proceso no
solo enriquece su comprension, sino que también
fortalece su capacidad para enfrentar desafios

intelectuales en diversos contextos.

La construccién del conocimiento esta influenciado por el
contexto sociocultural en el que se realiza la actividad con
el texto. Desde la perspectiva de Bruner (1996), la cultura
proporciona los marcos interpretativos que dan sentido a
la informacién. En este sentido, los textos no son
entidades aisladas, sino que estan inmersos en un
entramado de significados compartidos. Estudios
recientes han destacado la importancia de considerar el

contexto cultural en la ensefanza de la lectura, ya que
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este influye en como los individuos interpretan y valoran

la informacién (Martinez & Sanchez, 2023).

Otro aspecto relevante es el papel de las emociones en la
actividad con el texto. Las emociones no solo afectan la
motivacién para leer, sino que también influyen en la
capacidad cognitiva para procesar informacion. Segun
Immordino-Yang y Damasio (2018), las emociones son
fundamentales para la toma de decisiones y la resolucién
de problemas. Cuando los lectores se sienten conectados
emocionalmente con un texto, es mas probable que
recuerden su contenido y lo integren en su estructura de
conocimiento. Esto subraya la importancia de fomentar
un ambiente de lectura que promueva la curiosidad y el

interés.

La tecnologia también ha transformado la forma en que
se interactua con los textos, lo que ha generado nuevos
desafios y oportunidades para la construcciéon del
conocimiento. Los entornos digitales ofrecen acceso a
una gran cantidad de informacién, pero también
requieren habilidades adicionales, como la capacidad
para evaluar la credibilidad de las fuentes y navegar de
manera efectiva en espacios hipertextuales (Coiro, 2021).
Estas habilidades son esenciales en la era digital, donde

la construccion del conocimiento depende cada vez mas
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de la capacidad para filtrar y sintetizar informacién de

multiples fuentes.

En el ambito educativo, es fundamental disefar
estrategias que fomenten la interaccion significativa con
el texto. De acuerdo con Duke y Pearson (2021), los
docentes deben promover actividades que estimulen el
pensamiento critico y la reflexibn, como debates,
proyectos de investigacion y analisis de textos. Estas
practicas no solo mejoran la comprension lectora, sino
que también desarrollan habilidades cognitivas
superiores, como la creatividad y la resolucion de

problemas.

Es importante reconocer que la construccion del
conocimiento es un proceso continuo y colaborativo. La
interaccion con el texto no ocurre en el vacio, sino en
dialogo con otros individuos y con la sociedad en general.
Segun Mercer vy Littleton (2021), el aprendizaje
colaborativo permite a los sujetos que aprenden
compartir perspectivas, cuestionar suposiciones vy
construir conocimiento colectivo. Este enfoque refuerza
la idea de que el conocimiento no es una posesion
individual, sino el resultado de una red de interacciones

sociales.
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